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RESUMO

Este artigo discute a avaliacdo da aprendizagem de Matematica em contextos
formais da Educacéo Basica e Superior. No ambito das reflexdes, problematizam-se
explicagbes simplistas de que o fraco desempenho dos estudantes seria resultado
apenas da qualidade do ensino e da formacao dos professores. Reflete-se sobre as
leituras genéricas da realidade que culpam a formacéo de professores pelo fracasso
escolar; argumenta-se acerca das relacdes da formacdo de professores e as
concepcdes de sujeito, ciéncia, praticas e processos avaliativos. A pesquisa teve a
participacdo de estudantes concluintes e professores-formadores de um Curso de
Licenciatura em Matematica. A abordagem tedrica e metodoldgica foi baseada na
teoria das representacdes sociais, sendo que os dados foram produzidos a partir de
questionarios de associacao livre, realizacao de grupo focal e entrevistas individuais.
As andlises dos dados ofereceram subsidios para discutir a avaliacdo da
aprendizagem formativa, suas subfuncdes, e as interfaces entre avaliacdo, curriculo,

o papel do professor e a aprendizagem/nao aprendizagem em Matematica.
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Processos Formativos de Avaliacdo da Aprendizagem de Matemética segundo Licenciandos
e Professores Formadores

This article discusses the assessment of learning of mathematics in formal
contexts of basic schooling and university level. As part of discussions,
problematizes simplistic explanations for the poor performance of students would
result only from the quality of teaching and teacher education. From theoretical
discussion reflections are made on the generic readings of reality that blame teacher
for school failure; argued about the relationship of teacher and concepts of the
subject, science, practice and evaluation processes. In the study, the participants
were graduating students and lectures from a Degree in Mathematics university
course. The theoretical and methodological approach was based on the theory of
social representations, and the data were produced from questionnaires of free
association and conducting focus groups and individual interviews. Data analysis
offered subsidies to discuss the formative assessment of learning, its subfunctions
and interfaces between assessment, curriculum, the teacher's role and learning /not

learning in mathematics.

Keywords: Assessment in Mathematics, Formative Assessment, Teacher Education.
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INTRODUCTION

A avaliacdo da aprendizagem é um dos temas mais recorrentes na formacao
pedagogica dos professores e responde por muitas das inquietacdes e incertezas
gue se instalam na docéncia, seja na formacéo inicial, seja na formacao continuada.
Essas preocupacfes antes eram restritas ao ambito interno das escolas e, a partir
da década de 1970, passou a integrar o debate social. Primeiro, em decorréncia dos
altos indices de retencdo escolar, abandono e distorcdo entre idade e o ano de
escolarizacdo e, posteriormente, desde a década de 1990, em face da cultura
avaliativa que foi disseminada e que divulga sistematicamente os resultados dos

desempenhos dos estudantes em exames nacionais.

Interessa-nos, em particular, refletir sobre a frequente associacdo da
avaliacdo a formacédo dos professores. Em geral, considera-se deficitaria a formacao
dos professores brasileiros por causa dos baixos indices de desempenho dos
estudantes nos exames em larga escala e, pela grande defasagem, quando tais
escores nacionais sdo comparados com outros paises no ranking educacional no
mundo (Cruz & Monteiro, 2010). Assim, em grande parte, atribui-se o fraco
desempenho dos estudantes a qualidade do ensino e a formacao dos professores.

No ambito do ensino e da aprendizagem de Matematica, essa associacao
usualmente feita entre o desempenho dos alunos e a formacéo dos professores é,
ainda mais, preocupante, porque 0s professores que ensinam Matematica séo
representados como professores que sabem (Cruz, 2006), o que invalidaria, em

principio, essa apreciacdo negativa sobre a formacéao.

Os baixos indices de desempenho dos alunos tém sido analisados, também,
por estudos psicossociais (Maia, 2002; Silva, 2004; Cruz, 2006) os quais tentam
explicar o fendmeno ancorado em aspectos da cultura e dos contextos que se
entrecruzam as relacbes e as praticas escolares. Esses estudos sugerem que ha
uma dificil relacdo entre o professor de Matematica e seus alunos, o que pode
representar um obstaculo as aprendizagens. Por exemplo, essas pesquisas
apontam gue na escola é construida a crenca na superioridade da inteligéncia do
professor de Matematica e tal marca produziria sua anormalidade nas relacdes

socioafetivas. A fala de um estudante das séries finais da Educacédo Basica ilustra
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“

este sentido: “... é bicho-papéao, ele sabe muito, s6 pode ser doido pra saber de

Matematica” (Cruz & Maia, 2011).

Apesar de atribuir um papel relevante as relacdes entre professores e alunos,
0s estudos psicossociais ressaltam que tais relacdes nédo explicam isoladamente os
desempenhos dos estudantes no que se refere a aprendizagem de Matematica. Tais
estudos argumentam que € preciso considerar os cenérios de fragilidade nos quais
0s processos de ensino e aprendizagem acontecem. Nesse sentido, é preciso
compreender o fendmeno da nédo aprendizagem de uma maneira ampliada,
considerando elementos e processos que extrapolam a dimensdo das relacdes

humanas intersubjetivas.

A realidade da formacao de professores que ensinam Matematica no Brasil é
multifacetada, portanto, também existem contextos positivos. Um conjunto de acdes
voltadas para a melhoria da formacédo docente por meio de politicas de formacao
continuada (por exemplo, Pirola & Moraes, 2009). Além disso, existem outras
iniciativas que tém promovido 0s avangos para a superacao de esteredbtipos que
pautam as relacfes entre professores que ensinam Matematica e seus alunos (por
exemplo, FIORENTINI, 2010).

Na busca de novas perspectivas de analise e de compreenséo do fenémeno
da n&o aprendizagem discutiremos neste artigo, a avaliagdo vinculada aos
processos de ensino e de aprendizagem de Matematica como mais um aspecto
explicativo da situacdo de desempenho dos alunos brasileiros em Matematica. Ao
longo do texto, ao lado dos construtos tedricos da Area da Avaliagio
apresentaremos os resultados de uma pesquisa que analisou o que dizem acerca da
avaliacdo no ambito da aprendizagem da Matematica escolar, professores em
formacdo inicial, concluintes de uma Licenciatura em Matematica, e seus

professores-formadores.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR: CONCEITOS E REPERCUSSOES
NA EDUCACAO BASICA E NA EDUCACAO SUPERIOR
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Em todos os niveis de ensino, no cotidiano das escolas, universidades e
outros espacgos formais de educacdo, a avaliacdo é impregnada pelas ideias
predominantes que circulam na sociedade, bem como os conceitos de qualidade,
valores, e interesses particulares e de grupos. Portanto, a avaliacdo é social e
histérica, sofre mudancas e cumpre papéis dinamicos, respondendo as demandas
que lhes séo feitas nas mais diversas circunstancias, sofrendo tensdes e sendo

permeada por ambiguidades (Cruz, 2010).

De forma geral, a avaliagcdo tem rebatimentos na escolarizacdo e na vida
social, pois por meio dela os sistemas educacionais podem expressar objetivamente
se h& a ocorréncia ou ndo da aprendizagem. Assim, a avaliacdo pode corporificar a
aprendizagem, por meio de indices ou escores. Essa quantificacdo € utilizada para
promocao dos alunos, tornando possivel o acesso a determinado curso, justificando
uma dada titulacdo ou a ocupacao de uma vaga em determinado posto de trabalho.
Dessa maneira, a avaliacdo fundamenta admissdes e demissdes; ascensdes e
reprovacoes; premiacdes e sancoes; reforcos e coercdes; liberacbes e cortes de

financiamentos.

Essas dimensfes éticas e politicas colocam a avaliacdo no centro de conflitos
motivados por reformas educacionais, as quais defendem explicita ou implicitamente
modelos de sociedade e projetos de Educacdo. Neste sentido, a avaliacdo produz
efeitos, tanto para a vida pessoal de cada estudante, bem como para a sociedade e

para o Estado.

Uma compreensao simplificadora dos processos avaliativos no ambito da
escola tende a culpabilizar apenas professores e alunos pelos baixos desempenhos.
Numa analise mais criteriosa, identificamos elementos e processos que néao
sustentaria tal julgamento. Por exemplo, identificamos indicios de que o0s
professores estéo investindo na sua formacéo continuada, ao considerarmos que é
crescente o quantitativo de docentes com cursos de pés-graduacdo. Assim, mesmo
que seja divulgada e reforcada apenas a fragilidade de sua profissionalizagao,
principalmente, entre aqueles que atuam nas redes publicas de ensino, deve-se
reconhecer que os professores tém tido oportunidades para atualizarem e ampliarem

seus conhecimentos.
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No que se refere a atribuicdo de culpas aos alunos, os argumentos vinculam-
se as concepcoes inatistas, as quais explicam o desempenho como proprio e natural
do sujeito, e essa condi¢do € que os habilitaria ou ndo para as aprendizagens. Essa
ideia do dom nato refor¢a a cultura de competitividade, amplia a ideologia de mérito,
e consolida a seletividade da escola que naturaliza a exclusdo social, iniciada na
exclusdo escolar (Cruz, 2006). Além disso, o fragil desempenho dos alunos é
explicado como decorréncia da distancia dos conteudos escolares da vida do aluno,
sobretudo pelo hiato sociocultural entre a escola e os alunos oriundos das camadas
populares como foi destacado no estudo pioneiro de Carraher, Carraher e
Schliemann (1988).

Outras explicagdes limitadas sobre fracasso escolar se apoiam nos mitos das
desigualdades sociais e culturais dos alunos das camadas populares e no fato de
gue muitos sao alunos-trabalhadores. Essas crencas na inferioridade desses alunos
sdo também obstaculos, pois permanecem a despeito das tentativas de mudanca na
concepgcao da dinamica curricular. Por exemplo, com o objetivo de eliminar
mecanismos da cultura naturalizada da retencdo escolar, tem-se implantado
experiéncias de organizacdo pedagogica em ciclos de aprendizagem. Todavia, a
sociedade e os atores envolvidos diretamente na avaliacdo dos alunos, muitas
vezes, interpretam as estratégias para permanéncia e desenvolvimento de
competéncias basicas dos alunos, como se fossem uma cultura da promocao

automatica.

No que se refere ao desempenho em Matematica dos alunos da Educacgéo
Bésica, a situacdo do Estado de Pernambuco nado se afasta do quadro geral do pais.
Embora as taxas de reprovacdo em geral estejam em declinio, ainda assim, os
indices de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) sdo preocupantes. Nos
dados de 2007 a 2011, alguns municipios da Regido Metropolitana do Recife

apresentam indices entre os piores do pais Brasil (2013).

Em relacdo a Educacdo Superior, os dados apontam altos indices de
reprovacdo dos estudantes universitarios em Matematica, mesmo daqueles da Area
das Ciéncias Exatas. Disciplinas de Calculo e Geometria Analitica tém altas taxas de
reprovacao dos alunos e a situacao de retencao ja parece naturalizada. O abandono

dos cursos pelos alunos néao é raro, ou ainda os proprios alunos buscam alternativas
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de mudar a situacao de reprovacao, ‘limpando o curriculo’ das reprovagdes iniciais,

com um novo exame vestibular de acesso a Educacgéo Superior.

Nas Licenciaturas vinculadas as Areas das Ciéncias Exatas, a explicacéo
dada para a retencdo é a dificuldade do aluno, devido a uma suposta falta de
preparo na Educacéo Basica. Varias universidades buscam solu¢cdes centradas no
aluno, como a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) com o
Programa Pré-Calculo (Doering, Nacul & Doering, 2004), e a Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE) que oferece disciplinas introdutorias como pré-requisito para

os alunos que tém em seus cursos a disciplina Calculo (Cruz, 2006).

Em geral, sdo denominados alunos sem base aqueles que obtiveram as notas
mais baixas no processo seletivo para entrada na Universidade. Este rétulo os
estigmatiza e subsidia a principal explicacdo da sua escolha por um Curso de

Licenciatura, que tem menor prestigio social.

Outro aspecto relevante € que embora a demanda ao Ensino Superior
publico, seja crescente, o nUmero de concluintes na Licenciatura em Matemética nao
acompanha esse crescimento, pela constatacdo de vagas ociosas nas universidades
publicas, nos Cursos de Licenciaturas em Fisica, Quimica e Matematica (MAZZETO;
CLAUDIA; CARNEIRO, 2002; CRUZ, 2006; ARAUJO; VIANA, 2008).

Mesmo com todos esses aspectos que ndo podem ser analisados de maneira
isolada, a questdo da ndo aprendizagem em Matematica é tratada como uma
relacdo de causalidade, elegendo pontos em destaque: desqualificacédo da docéncia,
dos sistemas de ensino, dos alunos, dos proprios professores. Compreendemos,
assim, que a dificuldade escolar e o éxito no desempenho em Matematica séo
contextualizados, proprio das culturas escolares, e tal complexidade merece novos

angulos de andlise.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E O ENSINO DE MATEMATICA

As pesquisas que investigam os processos de ensino e de aprendizagem da
Matematica tém tido importante desenvolvimento desde as ultimas déecadas do

século XX. Entretanto, as pesquisas que investigam de modo particular a avaliagao
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no campo da Matematica ainda encontra-se insipiente (CAMARA DOS SANTOS et
al., 2000).

A prova escrita € um instrumento de avaliacdo em Matemética que tem tido
diversas configuracdes aos das décadas dos séculos XX e XXI (Pinto, 2005). Muitos
professores que ensinam Matematica se referem a avaliacdo como sendo sinénimo
de prova, o que denota uma concepcéo de aprendizagem num sentido conservador,
mantendo 0 ensino associado, apenas, ao processo cognitivo da memoéria e a
postura classica autoritaria e hierarquizada em que o professor fala e o aluno

silencia.

Essa perspectiva restrita de avaliagdo em Mateméatica faz com que muitos
docentes analisem apenas o produto, deixando periféricas, outras duas funcdes
importantes do processo avaliativo que sdo: a avaliagcdo prognostica e a avaliacédo
reguladora. Hadji (2001) afirma que a avaliacdo progndstica tem a funcédo de permitir
um ajuste reciproco entre o aprendiz e o programa de estudos, pois ndo somente 0s
aprendizes incorporariam novos conhecimentos e competéncias, como haveria a

modificacdo do programa para adaptar-se aos aprendizes.

A esse respeito, é evidente que ndo se pretende o nivelamento aquém de
uma base de qualidade na formacédo. A proposta é de flexibilizacdo dos curriculos e
dos componentes curriculares de modo que se orientem nos caminhos de uma
construcdo processual, partindo dos conhecimentos prévios dos estudantes, acerca
de um dado conteudo, e que se ampliam, progressivamente. Esse ndo é o
procedimento mais usual nas escolas. Em grande parte, a l6gica avaliativa ainda é
centrada no bindbmio aprovacao/retencdo, sem que se preocupe com 0S aspectos

gue produziram a nao aprendizagem.

Portanto, de uma maneira geral, podemos dizer que as dificuldades dos
alunos ndo séo identificadas, pois ndo € realizado o acompanhamento e as acdes
mediadoras do processo de construcdo do conhecimento. Essa desconsideracao do
processo que levou o desempenho do aluno impossibilita o levantamento dos
caminhos de sua superacdo, jA& que o foco volta-se para o produto final, e o
rendimento mensurado por um escore. Buriasco (2002) argumenta que, nessa

perspectiva de avaliacdo, o desempenho do aluno é tomado como avaliacdo do
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produto final, que, de certa forma, evidencia um resultado sem muita chance de ser
modificado. Segundo essa autora, a avaliagcdo da aprendizagem precisa ser tomada
como avaliacdo do e no processo e, portanto, um dos meios que subsidia a

retomada da propria aprendizagem.

Perrenoud (2005), por sua vez, discute que o fracasso escolar é definido
como repercussao das dificuldades de aprendizagem, além de uma falta objetiva de
conhecimentos e competéncias. Essa visdo que naturaliza o processo de néo
aprendizagem impede que o percebamos como sendo resultante de formas e de
normas de exceléncia que foram instituidas pela escola, em sintonia com a

sociedade, cuja execucgéao revela algumas arbitrariedades, entre as quais:

a) definicdo prévia do nivel de exigéncia escolar desconsiderando as
adaptacdes necessarias aos alunos e suas realidades, competéncias e

necessidades;

b) categorizacdo da exceléncia que as escolas, normalmente, valorizam, e
gue se torna critério e categoria que incide sobre a aprovacdo ou
reprovacdo do aluno, independentemente, do processo por ele vivido no

ambito escolar.

Nesta realidade instaurada percebe-se a premente necessidade de mudancas
no sistema avaliativo. Segundo Hadji (2001) a passagem de uma avaliacdo
normativa para a formativa implicaria, necessariamente, em uma modificacdo das
praticas docentes de modo que se compreenda que 0 aluno é o ponto de partida e
de chegada. Dessa maneira, 0 seu progresso é comparado com ele mesmo, ou seja,
a referéncia seria como o aluno estava e como ele esta apdés o ensino. Dessa
maneira, as acdes desenvolvidas entre o comeco e o final do percurso compdem a

avaliacao formativa.

As praticas de avaliacdo em Matematica, que focam apenas na nota ou no
escore como sindnimo de aprendizagem e Unico referencial para julgamento do
aluno, ndo sao praticas ndo se modelam, apenas, pela questéo isolada da formacéo
docente. Nesse sentido, na proxima secdo abordamos elementos da perspectiva
histérica do campo conceitual da area da avaliagdo para nos ajudar a compreender

0 movimento coletivo da construcdo dessa perspectiva de avaliacao.
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A BUSCA DA SUPERACAO DA DISCIPLINARIZACAO E SUAS REPERCUSSOES
NO CAMPO CONCEITUAL DA AVALIACAO

Para compreender a formatacéo classica da avaliacdo da aprendizagem é
preciso que se reflita sobre a supremacia da racionalidade, no bojo da efervescéncia
cientifica do século XIX. Naquela ocasido, as bases de uma epistemologia positivista
impregnavam as explicagfes sobre a realidade, segundo uma logica determinista.
Assim, sob a hegemonia das ciéncias naturais o conhecimento cientifico era firmado

a partir de principios do rigor da quantificacdo como unico caminho de cientificidade.

Essa concepgdo de mundo foi disseminada ao longo de séculos, engessando
0 pensamento cientifico para as mudancas, privilegiando grupos e promovendo a
exclusdo social do acesso ao saber para a maioria da populagédo. Japiassu (1976)
afirma que tal perspectiva de ciéncia é caracterizada pelo descompromisso com a

realidade, sendo geradora dos denominados feudos intelectuais.

Esse suporte cientifico positivista trouxe para a Educacdo o sentido
escolastico da reproducdo de conteudos acumulados pela humanidade. Nesse
modelo, o ensino € descritivo com procedimentos que visavam memorizacdo de
informacgdes, e o professor concentra o poder, uma vez que funciona como um

ndcleo simbdlico que detém tais informacdes.

A perspectiva positivista de avaliacdo da aprendizagem é classificatéria, com
objetivos meramente técnicos para a verificacdo das aprendizagens por meio de
provas. A cultura da mensuracéo se torna eixo da pedagogia do exame, e exerce a
funcdo de controle social, por meio da quantificacéo de resultados, sendo que o erro

€ algo a ser evitado e ndo é explorado como uma possibilidade de aprendizagem.

Todavia, o0 modelo positivista sofreu transformacdes ao longo das mudangas
sociais que ocorreram ao longo dos séculos XVIII e XIX. Como afirma Luckesi
(2005), os projetos de sociedade definem os processos educacionais e avaliativos,
por conseguinte, com as mudancas na sociedade ocorrem também mudancas
cientificas e que provocaram transformacdes na educacdo escolar. Assim,
mudancas no plano macrossocial nas relacdes de trabalho, a emergéncia da

diversidade e do multiculturalismo, da velocidade de disseminacdo das informacdes
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e das dindmicas de consumo, desequilibraram a arena de poder autoritario que
circundava o saber positivista formal. De outra parte, na nova formatacao social da
modernidade, impregnada de provisoriedade, observa-se uma maior democratizacao

das relacdes interpessoais que repercutem também nas interacfes nas instituicoes.

No plano microssocial da educacdo escolar, ocorreu o desenvolvimento das
teorias da aprendizagem, a partir dos estudos da Psicologia, e na Pedagogia, a
revolucdo dos estudos da Teoria do Curriculo, na perspectiva de maior plasticidade
e abertura a diversidade e a integralidade do sujeito aprendiz. E nessa direcdo que a
escola passou a ser instigada na perspectiva do curriculo emancipatorio,
considerando o local, o cotidiano, a inclusdo, bem como a discussao sobre culturas,

géneros, etnias e pertencimentos sociais.

Nas novas possibilidades da escola, tem-se passado da disciplinarizacéo para
a interdisciplinaridade; e a dialética de compreensdo do mundo comeca, também, a
orientar os processos avaliativos, relacionando aprendizagem e curriculo, o campo
conceitual articulada ao sentido politico. Nessa perspectiva sociohistorica de
avaliacdo parte-se do principio de que as aprendizagens ndo sao lineares e
emergem em uma diversificacdo de contextos, ocorrem na interatividade, na acao
reflexiva, e na participagao ativa que valoriza a comunicacgéo e as acoes dos sujeitos

no mundo.

Essa concepcdo mais ampliada de aprendizagem e avaliacdo baseia-se hum
movimento espiral ininterrupto que redireciona o curriculo o qual assume, também,

os significados das dimensdes: epistemoldgica, cultural, politica e socioafetiva.

Essa perspectiva exige que as praticas pedagdgicas contemplem as
dimensdes do humano, por meio de contelddos desafiadores que assegurem a
flexibilizacdo dos percursos formativos, e da mesma maneira, por experiéncias
socioculturais que facilitem a producdo académica e, ao mesmo tempo, referenciem
a insercéo dos sujeitos no mundo.

Sob esse contexto dindmico da aprendizagem sédo envolvidos varios
processos cognitivos, pois aprender, ndo € mais apenas guardar na memodria e
devolver essa retencado: é o exercicio de relacionar, problematizar, mobilizar campos

conceituais diversos no enfrentamento de situagbes implicadas na vida, e além da
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racionalidade, envolve, ainda, a intuicdo, a sensibilidade, e as subjetividades dos

seus produtores.

A questdo principal é o deslocamento do foco do ensino para as relacdes
entre ensino e aprendizagem, entre professores e estudantes e para as multiplas
aprendizagens que os circula e envolve. Nesse caso, a avaliacdo é considerada
COMO um processo e um mecanismo auto-regulativo, porque € producao e autoria de

pares, associada aos projetos de aprendizagem e de vida significativos.

Nesse enfoque o erro é ressignificado, constitui-se como etapa do processo e
meio no qual os professores poderdo diagnosticar 0 momento em que o estudante
se encontra no processo de construcdo do conhecimento. Para tanto, além dos
usuais recursos didaticos mais generalizados, € requerido do professor uma
compreensao no procedimento cientifico da observacdo, para que seja capaz de

realizar a intervencao mais personalizada.

No dizer de Hadji (2001), na avaliacdo formativa a préatica de avaliar € auxiliar
da prética de aprender: ensinar é ajudar alunos a construir os saberes e
competéncias. A avaliacdo nesse contexto de ensino legitima o éxito, isto é, a
construcdo desses saberes e competéncias pelos alunos. Aparentemente, a fungéo
docente que se voltava apenas para 0 ensino, passa a se voltar para processo de
ensinagem (ANASTASIOU; ALVES, 2004), transformando o perfil de atuacao, pois,
necessariamente, a intervencdo ndo mais €é homogénea, e exige a

intersubjetividade, ou seja, uma maior aproximacao da relacdo professor-aluno.

De certa maneira, falar de avaliagdo mediadora significa discorrer ao mesmo
tempo, sobre o papel docente nesse processo, como dimensao politica da avaliacao
formativa que precisa ser discutida. Se a avaliacdo formativa mediadora requer
transformacdes no planejamento, no curriculo, na pratica pedagodgica e nha
intervencado cotidiana na sala de aula, isso significa dizer que é necessario o tempo
pedagogico para que o professorado possa elaborar a sistematizacao cientifica do
saber da experiéncia, tenha espaco para a interlocu¢cdo com os pares profissionais,

possa analisar, interpretar, tomar decisdes e reorganizar o ensino.

O professor precisa conhecer e se apropriar dos contextos em que as

aprendizagens acontecem, sendo assim, precisam conhecer e viabilizar estratégias
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pedagdgicas que valorizem a diversidade; a transposicdo didatica por meio de
atividades abertas que transformem o saber formal em saber escolar; a articulagéo
entre diferentes saberes disciplinares; e ainda, o desenvolvimento de processos de
analise, sintese e reflexdo criativa que relacionem o conteddo com as experiéncias

vividas pelos estudantes.

Os professores avaliam bem, quando se apropriam de instrumentos de
mediacdo na construcdo do conhecimento, entendendo que a interacdo nao se
expressa no vazio, pois o sentido € coletivo no trato das questdes pertinentes a
todos os envolvidos no processo educativo. Dessa maneira, todos os envolvidos
exercitam o autocontrole e auto-regulacdo das aprendizagens, por meio de

processos metacognitivos.

A negociacdo de sentidos e a transparéncias de critérios e de metas nos
processos avaliativos exigem dos docentes procedimentos e postura politica
emancipatéria. Assim, professor deve ter apropriacdo dos saberes relativos ao
objeto de conhecimento que ensina para que possa regular a progressao do
estudante e viabilizar o registro de observacdes significativas, as quais expressem
0S avangos e as mudangas conceituais do estudante em seu processo de

construgao.

A atitude politica no ambito de uma avaliacdo formativa refere-se a uma
postura democrética da escola, da sala de aula e dos processos de avaliagdo. Por
um lado, esse sentido emerge em face do direito da permanéncia do alunado na
escola, o que ocorre quando sdo considerados 0s seus avancos, quando sao
retirados os obstaculos epistemoldgicos a aprendizagem por meio da mediagéo
construtiva dos seus procedimentos, seus acertos e erros na construcdo do
conhecimento. E por outro lado, porque a regulacdo das aprendizagens atua na

construcéo da qualidade da Educacéo.

ESTUDO EM UM CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Com o objetivo de investigar a representacdo social da avaliacdo no ambito

da formacao inicial de professores que ensinam Matematica, desenvolveu-se um
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estudo que teve como campo da pesquisa uma universidade publica. Participaram
do estudo seis professores-formadores que atuam do curso de Licenciatura em
Matemética e 23 estudantes concluintes desta Licenciatura. Os referidos
licenciandos haviam iniciado o Curso em diferentes anos, sendo que alguns deles ja

estavam nessa etapa de formacao ha mais de 10 anos.

Adotamos a concepcéao qualitativa de construcdo e devolucao progressiva dos
achados aos participantes (Cruz, 2006), na perspectiva psicossocial da teoria das
representacfes sociais que entende a realidade e o0s objetos como construcéo

social, e organizamos o percurso metodoldgico em trés principais etapas:

1) Proposicdo a todos os estudantes participantes de um questionario de
associacdo livre com as questbes indutoras avaliacdo; avaliacdo em
Matematica; reprovacao; reprovacdo em Mateméatica. Os licenciandos foram
solicitados a escrever as cinco primeiras palavras que lhes vinham a mente
guando liam cada expressdo; em seguida, eles hierarquizam as suas
escolhas atribuindo uma numeragéo de 1 a 5 para cada palavra escrita, em
ordem decrescente da importancia que l|hes atribuiam. A andlise dos
guestionarios permitiu a identificacdo do campo semantico relativo a cada
expressédo, e que foram agrupadas por ordem decrescente de recorréncias,
formando quadros-sinteses de cada expressao-indutora;

2) A segunda etapa da pesquisa, consistiu na realizacdo de um grupo focal,
em que foram apresentados aos participantes os quadros-sinteses de cada
expressado-indutora, como provocacdo ao debate coletivo que foi registrado
em gravacdo em audio e posteriormente transcrito em protocolos. As falas do
grupo focal foram analisadas segundo a analise tematica de Bardin (1977),
com a leitura fluente e sucessiva das transcricées e a escuta impregnante do
gue diziam os participantes. Essa analise permitiu a construcdo de algumas

categorias que emergiram dos dados;

3) Na terceira etapa, foram realizadas 12 entrevistas, sendo seis com

estudantes e seis com professores-formadores do Curso de Licenciatura em
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Matematica. As falas transcritas foram analisadas segundo a analise tematica
de Bardin e subsidiaram o aprofundamento das analises.

RESULTADOS

Os 23 estudantes concluintes da Licenciatura em Matematica ao serem
informados da natureza da pesquisa e do foco na avaliacdo diziam, em
unanimidade, que eles ja foram reprovados, muitos nos primeiros periodos do curso.
No perfil dos estudantes participantes houve a predominancia masculina, contando o
grupo com apenas duas estudantes do género feminino; a idade dos participantes
variou entre 22 e 39 anos; 17 tinham concluido o Ensino Médio em escolas privadas;
guase todos os participantes (19) trabalhavam, um expressivo quantitativo deles (11)
ja atuava na docéncia, sobretudo, na rede particular, desde o 3° e 4° periodos do

Curso.

Na analise dos dados gerados a partir dos questionarios de associacao livre
na primeira fase, a dimensao socioafetiva foi a tbnica preponderante das palavras
evocadas, e a maior frequéncia associada a avaliacdo foi tenséo, seguida de outras,
também negativadas: medo, tristeza, pena, injusta, &dio, incoerente, abuso,
cobranca. Pareceu-nos que os medos se ancoram na crenca de que o dom da
matematica ndo é para todos. O sentido compartihado pela maioria dos
participantes € que Matematica € uma disciplina dificil, seletiva e reservada a um
pequeno grupo, o que confirma a naturalizacdo da exclusao escolar e social (Cruz,
2006). As respostas relacionadas a Avaliacdo ficaram restritas as palavras
verificacdo, nota e medida que tipificam a avaliacdo ainda centrada na sua primeira
geragdo conceitual, cuja concepcdo é baseada na légica da mensuragcdo, como ja

comentado.

No grupo focal, as palavras mais frequentes apresentadas na primeira fase
foram mostradas em uma cartela e os estudantes eram convidados a nos explicar o
gue entendiam como motivo das escolhas. Nas explicacdes, a respeito da palavra
tensdo disseram que o estudante ndo sabe como serd o processo, quando sera,

quem fard a avaliacdo, pois os professores que ensinam Matematica representados

99 —v.6(2)-2013

JIEEM - Jornal Internacional de Estudos em Educacao Matematica
IJSME - International Journal for Studies in Mathematics Education



Processos Formativos de Avaliacdo da Aprendizagem de Matemética segundo Licenciandos
e Professores Formadores

como professores que sabem (CRUZ, 2006), abusam desse saber e da autoridade
pedagdgica que este confere, e neste distanciamento dificultam a relagdo com seus
alunos (MAIA, 2002; SILVA, 2004; CRUZ, 2006).

Um exemplo dado foi a situacdo de o estudante se preparar para uma
avaliacdo escrita e a escolha docente no dia agendado mudar e realizar uma prova
oral, situacdo que segundo eles, atemoriza, ainda mais. N&o saber, também, o que o
professor espera do desempenho, porque o ensino ndo corresponde as exigéncias,
ou ainda, a crenca compartilhada do temor que a Matematica escolar historicamente

carrega, foram outros aspectos destacados durante o grupo focal.

llustra esses sentidos, o comentario de um estudante de 26 anos, com varias
reprovacdes no seu histérico escolar, sobre a palavra tensdo. Ele explicou

dramatizando a situa¢ao para 0 grupo e, ao mesmo tempo, criticava o ensino:

A sala lotada... ela metddica.. ela fazia ‘cadeira elétrica’... Todo
mundo sentado... Avaliacdo oral! Ela... escolhia as pessoas
aleatoriamente, ndo era nada planejado... ... 0 que ele quer? Ele quer
gue vocé leia muito, que vocé estude muito, ndo importa como seja a
aula dele...

A forca simbodlica dessa negatividade da avaliacdo apresentou-se com
concretude nas palavras associadas a expressao indutora avaliagdo em Matematica:
cadeira elétrica, medo, tensdo. Este sentido de medo e tensdo disseminado nas
praticas sociais consolida a imagem do professor de matematica ‘bicho-papéao’
(CRUZ; MAIA, 2011).

A andlise do conjunto das palavras no quadro-sintese permitiu que fossem
criadas categorias pela recorréncia quantitativa das palavras e agrupamento
daquelas de similar sentido. Emergiram dos dados 3 categorias cujos sentidos nos
levaram a denominacgéo de: dimensdo pedagogica; dimensao cognitiva; e dimenséo

socioafetiva.

Na dimensdo pedagodgica as palavras que mais se repetiram foram: nota,
aprendizagem, resultado e prova. A frequéncia desses termos nos pareceu indicar a

concepcdo quantitativa, conservadora e tradicional da avaliacdo, restrita a
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mensuracdo. Na dimensédo cognitiva as palavras conhecimento, capacidade,

concentracdo, sugerem a associagcao da avaliagcdo a um instrumento classificatério.

No grupo focal, os participantes debateram sobre algumas das palavras do
elenco que foi apresentado. Foi imediatamente realgcada a palavra injustica, e eles
explicitaram insatisfagdo em relacdo aos componentes curriculares do Curso, que
nao favorecem a quem necessita trabalhar, como a grande maioria deles. Segundo
eles, a Educacdo Superior ainda deixa muito a desejar em relagdo ao aluno
trabalhador. Para os estudantes, o curso é planejado para o aluno que nao precisa
trabalhar e, por isso, o aluno que dispde de horario integral pode ser aluno-
pesquisador e, segundo eles, recebe um tratamento diferenciado na Universidade
por sua dedicacdo aos estudos, como explicou um estudante-trabalhador, de 28

anos:

[...] Quando um professor percebeu interesse, ele atende este aluno
com atencgdo, tira davidas. Mas os alunos n&o procuram oS
professores para tirar davidas, sdo poucos os que fazem isso. E
normalmente estes alunos que tdo nas pesquisas sdo 0s que tém
tempo para estudar, passam o dia na faculdade.

Expressaram, ainda, que injustica também é a dificuldade em dialogar com
seus professores-formadores, tanto no sentido pessoal, quanto no pedagogico. No
plano pessoal falam em seus direitos, em justica e injustica, e na perspectiva
pedagdgica dizem da culpa do professor que ndo sabe ensinar e nem avaliar. Tal
quadro cristaliza os esteredtipos dessa relagdo professor- aluno, como foi apontado
por FIORENTINI (2010).

Talvez, por essa dificuldade os participantes pareciam naturalizar a
reprovacéo, e expressavam a crenca compartilhada de que sofrer reprovacdo em

matematica é normal.

Ainda no grupo focal eles disseram que percebiam incoeréncia entre o que o
docente-formador diz sobre o ensino durante a formacéao inicial e como o estudante
encontra as escolas. Essa incongruéncia entre o que se escuta e o que se defronta
gera impasse no agir no inicio da pratica profissional. Pirola & Moraes (2009) ja

apontavam a questdo da melhoria da formacédo docente como um dos eixos a ser
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examinado no insucesso escolar, e sugerem como proposicao superadora destas

fragilidades acima, a insercdo de politicas de formacéo continuada dos docentes.

Além do contexto das escolas, os participantes exemplificaram a inadequacéo
técnica da prova, entendida como um instrumento que ndo acompanha a
aprendizagem e o desenvolvimento do ensino, cujo enunciado ndo favorece a
compreensao, e cuja a extensao dos itens nao permite a sua execucao, sobretudo,

no tempo que é disponibilizado para a sua realizacao:

...0s professores pregam e é diferente, principalmente, na didatica
com a avaliagdo... confusa com ndo sei 0 qué, uma prova com sO
cinco perguntas, um texto enorme, mas é assim mesmo ocorre
assim...

Nesta analise pareceu-nos que o0s docentes nado realizam a avaliacdo
prognéstica com sua funcdo de ajuste entre a aprendizagem e ensino, como é
afirmado por Hadji (2001). Revelaram, entdo, que essa contradicdo que observam
ocorre, inclusive, no curso de formagédo de professores e tal fragilidade, gera

preocupacao e angustia em relacdo a sua futura préatica docente:

Pra mim ser professor hoje, no nosso pais, contexto da educacéo, é
uma missdo. Porgue vocé tem que saber ensinar, saber passar e
educar mesmo. Se vocé vai trabalhar, trabalhar com as realidades,
deve estar se policiando, pois a realidade que vocé vé ndo é a
mesma do seu aluno.

Esta ideia de docéncia associada a missao a coloca no patamar de oficio e a
distancia da profissionalizacdo, o que de certa forma justificaria as vagas ociosas
nas consideradas licenciaturas das areas duras como apresentamos segundo
(MAZZETO; CLAUDIA; CARNEIRO, 2002; CRUZ, 2006; ARAUJO; VIANA, 2008).

Enquanto os professores em formacéo inicial j& dizem que se preocupam com
a sua funcdo docente ampliada e a necessidade de conhecer o universo soOcio
cultural dos alunos, os professores-formadores evidenciaram nas entrevistas
individuais que o ensino, tem o sentido restrito, conteudista, inclusive nos Centros
responsaveis pela formagéo pedagdgica. Vejamos o que diz um professor-formador,
com bastante experiéncia docente nas disciplinas pedagdgicas no curso de

formacao de professores:
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A Area de Exatas solicita uma verificacdo, uma nota, um critério de
mérito. Temos entdo como instrumento as provas. O problema se da
na elaboracdo delas. Procuro dar o conteldo, mas tentando
acompanhar o aluno, isso as vezes é muito dificil, pois os alunos ja
de cara demonstram desinteresse. Nesse momento o professor
procura apenas fazer o seu papel, ensinar.

Na atribuicdo de culpa ao aluno que considera desinteressado, o professor-
formador se exime do envolvimento com a aprendizagem como afirma Perrenoud
(2005), localizando o fracasso escolar como repercussdo das dificuldades de
aprendizagem. Embora o formador expresse, no exemplo acima, o esforco em
acompanhar o aluno, ainda ndo se reconhece no seu papel ampliado o que exigiria
para Hadji (2001) a modificacdo das praticas, compreendendo o aluno como eixo e
norte do processo da educacgéo escolar. Isto significa a mudanca de uma avaliagéo
normativa para a formativa, no dizer desse autor, aquela que auxilia a aprendizagem

e a construcdo de saberes e competéncias.

No contraponto a argumentacdo do professor, 0 extrato da entrevista de um
estudante exemplifica a critica contundente ao ensino na formagéo inicial, o qual

considera obsoleto:

Uma das notas foi um questionario... porgue eu ja dou aula, nem eu
faco mais questionario com os meus alunos! O gente, pelo amor de
Deus, sdo uns métodos de avaliacdo tdo ultrapassados! [...] os
instrumentos ndo sdo adequados, a pratica pedagdgica proposta
pelo professor. Na hora de avaliar ele faz uma metodologia
inadequada, a gente percebe isso, inclusive aqui no Centro de
Educacdo, terceiro grau ou mesmo no Ensino Fundamental e Médio.

O licenciando considera que as abordagens de ensino sdo antiquadas, a
avaliacdo é centrada nas provas e pautada no critério de mérito e nesta
contextualizacdo a funcdo docente se volta apenas para 0 ensino, portanto, sem
aproximar-se da construcdo do processo de ensinagem, como bem apontam

Anastasiou e Alves (2004).

Alguns docentes participantes da pesquisa, no entanto, ndo expressaram
reconhecer a importancia da didatica e ndo se questionam sobre o ensino: O que
ensinar? Para que ensinar? Como ensinar? Para muitos professores de Matematica,

basta ter o conhecimento da Area, o que os leva a desconsiderar os conhecimentos
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pedagogicos relacionados ao ensino e a aprendizagem. Enquanto, outros,
consideraram nas entrevistas os diferentes angulos da realidade social que impdem

mudangas no ensino e na avaliagao:

...O ensino nos ultimos vinte e vinte cinco anos praticamente nao
mudou na universidade, o que é muito ruim porgue 0S nOSSOS jovens
ndo sdo como nés, na minha época ndo havia, computador pessoal,
nao havia videogame, ndo havia celular, ndo havia rede de
computadores, ndo havia iPod, ndo havia nada disso, entdo a
diversdo ou era estudar ou era brincar brincadeira de rua, certo?
Enquanto que hoje tem n possibilidades que canalizam a atencao
deles, entdo vocé tem que abordar o jovem de hoje de maneiras
diferentes. Eu acho muito dificil que um professor repetindo o livro
texto, o estudante tem esse livro texto em mao, coloca escrevendo la
no quadro o que tem no livro... consiga a concentragdo do estudante,
0 jovem de hoje, ele trabalha de uma maneira diferente, eles
aprendem de uma maneira diferente da nossa época, 0 que precisa
ser visto, tanto na parte de ensino, quanto da parte de avaliacao.

Quando se refere ao seu passado como estudante o professor rememora um
mundo sem as tecnologias da informacdo e o ensino pela reproducdo, que se
tornava eficiente, porque era a Unica fonte de conhecimento que o aluno acessava.
O mesmo professor-formador ilustra as mudangas ocorridas no mundo e como 0s
jovens nele se movimentam. Ao mesmo tempo, emergiu na fala a necessidade de
transformacdo da educacdo escolar e de como o0s docentes precisam saber
mobilizar os estudantes para as aprendizagens e para atender as suas novas

demandas, além da cultura de ranking educacional (Cruz & Monteiro, 2010):

...seguinte maneira, ela abre o livre, o livro fica apoiado em cima do
teclado do computador, o computador ligado na internet, o msn
ligado, o iPod no ouvido, o celular do lado direito, ou seja, ela da
atencdo simultanea a vérias... Eu ndo t6 dizendo que ta certo ou
errado, eu estou dizendo que é assim que eles funcionam, e a gente
nao vai conseguir mudar isso ai, a gente tem que procurar caminhos
diferentes pra fazer com que esse estudante, que trabalha dessa
maneira consiga se concentrar na sala de aula.

Os licenciandos demonstraram, ainda, preocupagdo em compreender sobre a
avaliacdo, embora tenham sugerido que ndo h& suficiente articulacdo entre as
disciplinas especificas e os contetudos pedagdgicos do curso de Licenciatura em

Matematica:
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Olha, na verdade faltam dois periodos para eu me formar e eu nédo
sei de nenhuma cadeira sobre Avaliacdo... Na verdade, assim se tem
alguma eletiva que a gente possa pagar, eu nao sei... Em didatica a
gente via muito plano de aula, mais assim a préatica docente... N&o.
Minto! Ela falou da avaliacédo... ela falou de um modelo de avaliacao,
que era aquela histéria do portfélio... Ela trouxe inclusive um
palestrantezinho de Portugal, que tem muita pratica nisso... e um
livro até sobre portfolio...

Outro aspecto de analise é que alguns futuros professores preocupados com
a prética atual anunciam que ha um movimento coletivo de compreensédo sobre o
ensino de Matematica, com situacbes didaticas favoraveis e a mudanca comeca
pela compreensdo de como os alunos aprendem. Ainda hoje o eixo avaliativo é
utilizado por muitos professores como meio de exercer poder, quando, ao avaliarem,
levam em conta apenas nota, o registro, a verificagdo na prova como esséncia do

ensino.

Ao contrario, alguns professores-formadores ja se inquietam com tal situacéo,
assumem o erro quando ndo sabem avaliar bem e dizem do poder que a avaliacao

ainda confere ao docente:

Eu tenho consciéncia de que o erro € meu, mas muito mais da parte
do professor na forma de avaliar... A gente continua usando, mesmo
guando quer que seja diagndéstico, mesmo quando quer que seja
andlise, a gente continua usando a avaliagdo para punir... quando eu
digo “a gente”, é porque eu me incluo nisso também! De certa forma,
as vezes, a gente escorrega hisso também... Acaba mais usando a
avaliacdo como uma arma, do que propriamente como diagnostico.

Nesse sentido, a avaliacdo diagndstica e a formativa ficam a margem e, cada
vez mais, acabam sendo sobrepostas por praticas que afirmam a superioridade do
professor em relagdo ao aluno, ao mesmo tempo em que retira do professor um dos
seus principais oficios: sua funcdo mediadora e dialogica. A despeito do sentido
conservador que predomina, podemos dizer de uma nova tendéncia, mais
progressista, em curso, que apareceu nas entrevistas dos licenciandos, como se

ilustra adiante no extrato de entrevista:

Bom, eu acho, pelo menos, eu tento, né... Eu ndo sei se eu consigo,
mas eu tento, que a avaliacdo seja pra mim, um diagnéstico, é a
primeira coisa que eu penso quando eu produzo uma avaliacdo. Eu
quero saber o qué do que eu tenho trabalhado com os alunos,
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efetivamente, ficou, como ficou. Porque, as vezes, a gente trabalha
de uma certa maneira, e ai, quando vocé recebe a resposta do aluno,
parece que vocé disse outra coisa... Entdo, pra mim, primeiro, € um
diagnostico, né? Uma analise daquilo que eu fiz e que resultado isso
deu.

Embora a gente acabe usando a avaliagdo, né?... Pra de certa
maneira classificar mais, dizer se o aluno esta aprovado ou nao, pra
mim a ideia de avaliacdo é sempre uma ideia de pensar o que 0 meu
trabalho esta fazendo, ta produzindo naqueles alunos... Eu acho que
guando a gente, eu pelo menos quando eu avalio, eu acabo me
avaliando também, ndo me d& nenhuma satisfacdo, por exemplo,
guando os alunos vao mal numa prova, eu fico muito triste, porque
no fundo a sensacgédo que eu tenho é que o meu trabalho deu errado.
Alguma coisa, em alguma coisa eu falhei também, entdo, é mais um
diagnostico mesmo, pra eu saber como estdo aqueles alunos e, o
que do meu trabalho frutificou ali.

Embora reconhegam as praticas seletivas e classificatérias, nas falas dos
participantes licenciandos apareceu a reflexdo sobre o ensino, acerca do papel
docente, e a avaliacdo como instrumento de andlise da préatica desenvolvida, aguela
gue na visdo de Buriasco (2002) avalia o desempenho do aluno como avaliacdo do
produto final, e da mesma maneira avaliacdo do e no processo.Na avaliacdo em
Matematica, por uma parte os estudantes revelaram o sentido de memorizacao de
férmulas e criticaram as avaliacbes que ndo permitem duvidas e nem levam o

estudante a reflexao:

Na avaliacdo em Matemética é assim, eles dao uma conta, avalia. Se
decorou, se ndo decorou também... Uma prova retilinea. S¢ isso,
porque ndo entendi o que ele quis dizer, porque néo forca a gente a
pensar...

E por outra parte, eles anunciam avancos em algumas praticas de seus
professores-formadores e que, também, reproduzem nas experiéncias docentes que
iniciam. Assim, os licenciados e 0s seus professores mais progressistas jA comegam
a trabalhar o erro de modo personalizado, na perspectiva do reensino que favorece

a aprendizagem:

Olha aqui... vocé viu o que vocé escreveu aqui?... E isso aqui? Era o
gqué? Ela veio e comentou, mas assim, nao sdo todos que fazem. Na
verdade é uma minoria, né? Mas tem professores que chegam...
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Consideramos que a despeito dos aspectos conservadores no trato da
avaliacdo da aprendizagem os resultados nos apresentam que h& avancos nas
concepcOes avaliativas das novas geracdes de professores, o que certamente sera
um dos aspectos positivados para a superacao das fragilidades no desempenho

escolar de matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir sobre os distintos trajetos da avaliagdo desde o paradigma
conservador tecnicista as perspectivas emancipatorias, discutimos elementos e
processos vinculados a avaliagcdo da aprendizagem, no ambito escolar, que nos
permitiu concluir que, a despeito das varias oscilacdes entre essas abordagens, a
tendéncia da nova geracdo de professores é adotar a perspectiva formativa-
mediadora da avaliacdo. Nado apenas na teoria, mas no cotejo com os dados da
pesquisa aqui discutida, que ela esta ancorada em um modelo que enfatiza o
processo de constru¢cdo do conhecimento pelo aprendiz, intercambiando acédo e
reflexdo ao operar sobre o objeto a ser conhecido, considerando as mdultiplas
interferéncias da vida e das culturas na construcdo do conhecimento. Isso quer
dizer, que os novos professores explicitam compreensées de que o foco avaliativo é
simultaneo no professor, no aluno, e no saber, em relacdo de reciprocidade e

complementaridade.

Dessa maneira, a formacédo inicial parece-nos que ja aponta para que o
processo de ensino passe da descricdo para a construcdo, na qual o professor atua
com conteudos, todavia, opera com valores, interesses e visdes de mundo em uma
dindmica dialdgica do sujeito, do objeto a conhecer, e suas culturas. Mesmo que 0s
professores-formadores nao expressem nas praticas as possibilidades do que
argumentam nos estudos teoricos, a propria reflexdo dos estudantes acerca dessas
abordagens de ensino lhes apresenta um novo modelo de acdo pedagogica que

guerem seguir.

Embora o sentido conservador na acéo didatico-pedagogica, ainda prevaleca

nos professores-formadores, conforme os dados apresentados, ao discorrerem
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sobre as teorias os formadores conseguem levar o estudante a reflexdo e a critica, o
que vislumbra a possibilidade de um novo fazer docente nas préaticas avaliativas, a

favor das aprendizagens.
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