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Resumo

Este estudo de caso tem como objetivo, a partir das narrativas autobiograficas de académicos de uma universidade privada, compreender
quais foram as influéncias e motivagdes que levaram os mestrandos a ingressar em um programa de pds-graduagdao em Ensino de Ciéncias
e Matematica. Para isso, utilizamos a escrita de si como metodologia, via cartas. As analises ocorreram em dois movimentos distintos e
complementares: um a partir da constituigdo e caracterizagdo do curso em foco e o outro se pautou nas possiveis interpretagdes das narrativas
autobiograficas. Foi possivel identificar dentre os discursos as categorias definidas, por nds, como crescimento pessoal, progressao profissional,
obtencdo de titulo, progressdao académica, contribui¢do social e ser docente. Transpassam as narrativas dos mestrandos um processo de
valorizac¢ao do mestrado e de ser mestre que remetem aos principais tipos de capital definidos por Thompson (2011): capital econémico, capital
cultural e capital simbolico. Concluimos, a partir dessa pesquisa, que os mestrandos em foco sdo conscientes que sdo sujeitos inacabados,
inconclusos, ¢ que na relagdo com o outro e com o mundo, almejam o mestrado para reconhecimento, poder, melhores empregos, titulagdo e
ampliagdo de seus conhecimentos e de sua concep¢do de mundo.

Palavras-chave: Experiéncias. Narrativas Autobiograficas. Decisdo de Ser um Mestre.

Abstract

The autobiographical narratives of academics from a private university help us to understand what were the influences and motivations that
led the Master s students to enter a postgraduate program in Science and Mathematics Teaching. We used the self writing as methodology, via
letters. The analyzes took place in two distinct and complementary movements: one from the constitution and characterization of the course in
focus and the other was based on the possible interpretations of the autobiographical narratives. It was possible to identify among the speeches
the categories defined by us, such as personal growth, professional progression, obtaining a title, academic progression, social contribution,
and being a teacher. The narratives of the Master s students pass through a process of valuing the Master s and being a Master that refers to the
main types of capital defined by Thompson (2011): economic capital, cultural capital, and symbolic capital. We conclude, from this research,
that the Master s students are aware that they are unfinished, unfinished subjects, and that in relation to the other and the world, they aim for
the master s degree for recognition, power, better jobs, qualification, and expansion of their knowledge and their conception of the world.

Keywords: Experiences. Autobiographical Narratives. Decision to be a Master.

1 Introducio narrar ¢ uma manifestacdo que acompanha o homem desde
, N . sua origem, considerando que, desde os tempos das cavernas,
Narrar € um evento tdo comum em nossas vidas, uma vez N .
. . as gravacdes em pedras, utilizadas pelos homens naquele

que faz parte das faculdades humanas mais antigas. Como ) L ] .
periodo da histoéria humana, eram também narrativas. As

observa Vieira (2016), esse ato tdo intrinseco de relatar algo
ou explicitar — por meio da linguagem — as recordacdes de
um tempo sdo naturalizadas sem que haja a reflexdo de seu
potencial para além do conhecimento do senso comum.
Todos nds presenciamos ou efetuamos a narragéo de algo,
pois narrar nos possibilita contar historias que vivenciamos
ou que ouvimos. Efetuamos, desse modo, o ato de narrar o
acontecido sem o conhecimento de que algo tdo simples
e corriqueiro do nosso cotidiano é, a0 mesmo tempo, um
“instrumento importante de transmissdo e preservagdo de
herangas identitdrias e de tradi¢des” (Cury, 2011, p.65).
Poletto e Parada (2016) ressaltam a ideia que o ato de

JIEEM v.14, n.4, p. 382-392, 2021.

narrativas vém acompanhando o ser humano no decorrer da
sua evolucd@o e nas sociedades. O voltar para o passado pelo
autor da historia pode trazer reagdes inesperadas, como, por
exemplo: alegria, choro, risos e outros. E inevitavel que a
pessoa tenha algumas dessas atitudes ao narrar algo.
Seguindo a mesma vertente de Poletto e Parada (2016),
Gomes (2015) assegura que as narrativas estdo vinculadas
diretamente as experiéncias que o ser humano teve ao longo
dos anos, desde o nascimento até o dia em que narra o fato.
Cada periodo da vida retne varios fatores que influenciam o
desenvolvimento de valores e ideias referentes ao convivio
em sociedade. As experiéncias que um individuo tem em
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contato direto com a aprendizagem servem de estimulo para
continuar ou mudar suas escolhas. Martino (2016, p. 48),
corroborando essas ideias, descreve que “[...] o ato de contar
historias estd sempre ligado a uma perspectiva relacional:
contamos historias uns para os outros no sentido de estabelecer
narrativas comuns que nos permitam estabelecer ndo apenas
quem somos, mas também quem nao somos”.

A narrativa autobiografia evidencia a construgdo do
individuo, tornando possivel voltar ao passado para contar
fatos que estimularam a tomada de decisdes e de escolhas.
Para Gomes (2015, p. 2) para que seja considerada uma
narrativa autobibliografica ¢ preciso atender trés critérios:
“[...] aidentidade entre autor e herdi da narragdo (personagem
principal), a presen¢a de uma narra¢do, € ndo de uma
descricao, e a cobertura, pela narrativa, de uma sucessao
temporal suficiente para que apareca o tragado de uma vida”.
Desse modo, os relatos podem ser contados pelos narradores
mediante documentos pessoais dos individuos como: cartas,
fotos, revistas, livros, entre outros objetos que tenham
algum significado ou influéncia sobre o fato que esta sendo
pesquisado.

Sob essa vertente, concordamos com as ideias de Gomes
(2015) e Martins (2016) ao considerarem a autobiografia
como um relato das experiéncias que o individuo adquiriu
ao longo da sua trajetoria, mediante as suas vivéncias, como
fontes riquissimas de detalhes de um fato vivenciado por
ele, podendo ser constituida como fonte de pesquisa para
investigagdo de um determinado tema.

Ja no contexto educacional, ao entender que, por estar
inserida no ambito das formagdes sociais, 0s componentes
politicos, sociais e econdmicos influenciam a educagao,
mais especificamente a educagdo escolar, pode-se buscar
a compreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
diretamente envolvidos com objetivo de se obter ef
ou aprofundar informagdes sobre esse contexto. Nessa
abordagem, o sujeito tem papel de destaque, pois ao relatar
um fato que experenciou, ele o interpreta.

Mais
professores de Matematica, o Grupo Historia Oral e Educagao
Matematica — Ghoem tem se debrugado nas narrativas dos

especificamente no campo da formagdo de

sujeitos para compreender a formagdo de professores de
Matematica no Brasil e, para isso, utilizam a Historia Oral
como referencial metodologico.

Além disso, o trabalho com autobiografias, por meio de
memoriais dos colaboradores para a compreensdo de um
determinado tema, tem se mostrado favoravel as pesquisas
educacionais, como, por exemplo, a investigacdo de Gomes
(2015) que observa as potencialidades e o papel das narrativas
autobiograficas nos estudos da Histéria da Educacdo
Matematica. Outro trabalho que langa mao de memoriais para
compreender o campo da Educagdo Matematica é a A Quinta
Historia: composi¢oes da Educagdo Matematica como drea
de pesquisa, de Fernandes (2014), em que o autor ressalta
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ser fundamental articular narrativas e questdes, de forma que
as especificidades dos relatos de vida nao sejam vistos como
enunciagdes globalizantes, mas que colaborem na constitui¢ao
de cenarios que viabilizem compor histérias.

Sales, Gonzales e Andrade (2019), no relato de experiéncia
A Experiéncia de Ser Mestrando e a Perspectiva de Ser Mestre,
também apresentam as narrativas autobiograficas como
possibilidade de instrumento na formagdo docente — mais
especificamente na formagdo inicial de pesquisadores. Eles
utilizam a escrita de si, por meio de cartas, para compreender
as experiéncias de como € ser um mestrando apds o decorrer
da primeira disciplina do curso de mestrado.

Nossa inquietagdo perpassa essas pesquisas e busca, por
meio de escritas autobiograficas, constituidas em cartas,
compreender quais foram as influéncias e motivagdes que
levaram os mestrandos a ingressar em um programa de pos-
graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, em uma
universidade privada.

2 Material e Métodos

2.1 Narrativas autobiograficas: uma possibilidade por
meio de cartas

A narrativa ¢ um
nas investigagdes educacionais, o qual possibilita aos
pesquisadores analisarem eventos ja ocorridos por intermédio
de relatos de experiéncias. Colabora, assim, na constituigdo

instrumento muito empregado

de um olhar criterioso sobre os fatos que ndo teriam como
ser analisados de outro modo — seja por meio de documentos
escritos ou por outros meios fisicos — que ndo sejam as
experiéncias fornecidas por narradores.

De acordo com Gomes (2015, p. 588),

A valorizagdo da subjetividade e dos relatos na primeira
pessoa do singular tem tido um papel bastante relevante,
nas ultimas décadas, no cendrio da pesquisa em Ciéncias
Humanas e especialmente na area da Educagdo. Esse
movimento tem dado atenc@o significativa as narrativas
autobiograficas, venham elas de testemunhos orais em
entrevistas ou na forma escrita, em géneros muito
diversificados: memorias, diarios e cartas, entre outros,
tém participado expressivamente de investigagdes dedicadas
a uma grande variedade de tematicas e objetivos.

E perfeitamente aceitavel a ideia de que o trabalho com as
narrativas possibilita ao pesquisador analisar as experiéncias
do narrador adquiridas em sociedade. E um meio de construir
com detalhes a versao do narrador sobre as suas experiéncias
vividas e de sua relagdo com outros individuos. De acordo
com Borges, Araujo e Amaral (2016, p. 1), a “construg@o de
narrativas e a teoria do posicionamento estio atreladas quanto
a constituicdo do individuo em relagdo a si e aos outros”.
Afinal, ao narrar, o autor tece significados que atribui ao
mundo em que vive e também a relacdo da interpretagdo que
elabora desse mundo com o préprio mundo. E o momento
também de estabelecer relagcdes entre o ato de narrar e a
experiéncia do narrador e ainda entre a historia individual e
a historia coletiva.
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Esse contato com o passado do investigado possibilita ao
pesquisador desvendar os motivos que nos levaram a tomar
certas atitudes, pois somos um reflexo das experiéncias que
vivemos no decorrer de nossa trajetoria, sendo que essa
identidade constituida ao longo das nossas vidas tende a
influenciar nossas decisdes.

De acordo com Barbato, Alves e Oliveira (2019, p. 25), ao
contarem as historias de vida, os sujeitos

[...] se posicionam e as lembrancas se concretizam
mediadas por objetos e imagens, como marcas espaciais

e temporais de lembrancas que compdem as histdrias

pessoais e de grupos, produzindo inter-historicidades com

os interlocutores. Crises e transi¢des impactam as produgdes
de si e dos processos de identificacdo pessoal — nas tensdes
do tornar-se similar a si, € social, do tornar-se similar aos
outros, em diferentes contextos interativos, funcionando

como obstaculos aos processos de permanéncia disparando
mudangas e transformagdes.

Sob esse prisma, as historias de vida possibilitam as
pessoas desenvolverem suas perspectivas de vida, baseando-
se nas experiéncias que adquiriram até certo momento,
colocando em analise suas habilidades e competéncias no
convivio em sociedade.

A experiéncia ndo ¢ o fato em si que ocorreu, mas ¢ o que
modifica a pessoa, afinal cada individuo absorve o que lhe
passou de uma maneira diferente. Nessa perspectiva, devemos
reforgar que mesmo que duas pessoas tenham vivenciado o
mesmo evento, a0 mesmo tempo, cada pessoa ira adquirir sua
experiéncia sendo autora e construtora de sua vivéncia.

Pelo mesmo viés, Soares (2019, p. 6) afirma que:

As narrativas  (auto)biograficas possibilitam aos
individuos desenvolver interpretagdo e compreensdo das
singularidades e da pluralidade da vida humana, como uma
teia tecida de significado e representacdes, evocados entre o

exercicio da memoria e a construgdo de identidades situadas
e inscritas no tempo e espago |[...].

Assim, o enfoque narrativo autobiografico torna possivel
a constituicdo de um texto, a partir das experiéncias vividas e
compartilhadas, podendo nio corresponder ao fato ocorrido
e presenciado, mas representando o movimento de reviver,
interpretar e ressignificar o fato. Com esteio nestas ideias,
destacamos que a narrativa se caracteriza também por
propiciar uma forma particular e distinta de interpretar o
mundo em sua complexidade.

E, entdo, nesse sentido que reforcamos que os relatos de
experiéncia sdo uUnicos e intransferiveis de pessoa a pessoa.
Cada um constrdi sua experiéncia e sua analise do fato
ocorrido, pois, como ja dito anteriormente, cada sujeito € autor
da sua experiéncia e sua identidade ¢ reflexo das situa¢des que
lhe atravessaram ao longo da sua trajetoria de vida.

Consideramos, assim, a experiéncia, tal como
apresentam Wexell-Machado, Alcaraz e Benitez (2019, p.
41) ao enfatizarem que embora “ndo sejam generalizaveis,
configuram-se em um indicativo que pode ser tomado como

ponto de reflexdo ao tratar-se de historias de vidas que sdo
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comuns a muitos que passam por experiéncias semelhantes”.
Os seres humanos sao objetos influenciados pelo meio onde
estdo inseridos, se tornam um reflexo de suas vivéncias, do
seu cotidiano e das relagdes com os outros.

No ambito da Educagdo, Passeggi, Nascimento e
Oliveira (2016, p. 22) afirmam que a utilizacdo de narrativas
autobiograficas no campo educacional pode “[...] proporcionar
a entrada no universo mais subjetivo da crianca e de
professores, possibilita-lhes uma melhor compreensdo do que
os move como individuos nos processos de sua constituigdo
como pessoa e como cidadd nos mais diversos contextos
educacionais”.

Por sua vez, Soares (2019, p. 14) observa que por meio
das narrativas o professor, “a partir de suas experiéncias e
vivéncias passadas, redescobre marcas no tempo presente,
as quais assume, com o olhar atual, outras interpretagdes
e dimensdes.” O mesmo autor salienta que as narrativas
de formacg@o oportunizam também o repensar sobre as
representacdes ¢ crengas quanto ao fazer pedagogico e da
propria formagdo professional.

Do mesmo modo, compreendemos que as narrativas
autobiograficas sdo potencias nas discussdes que envolvem a
formacao inicial ou continuada de pesquisadores do campo
de Ensino de Ciéncias e Matematica. Compreendemos, nesse
contexto, que o presente, ndo ¢ s6 0 momento atual, mas sim o
momento de reflexdo, em que tomamos consciéncia de quem
SOmos ao nos constituirmos e nos projetarmos para um futuro.

As cartas, como ja destacamos, tém entre as suas
especificidades a autobiografia. De acordo com Sales,
Gonzales e Andrade (2019), ela situa o sujeito no presente,
o qual discorre sobre quem foi, quem ¢é e o que pretende ser,
interpretando o tempo vivido e se projetando para o futuro.
O objetivo da narrativa, via carta, como destacado por esses
pesquisadores, tem a finalidade de observar as inquietagdes ¢
compreender as intencionalidades humanas.

Esse género textual, que tem na sua principal caracteristica
a existéncia de um emissor (remetente) e um receptor
(destinatario), tem variagdes de estilos que estdo relacionados
diretamente com suas finalidades, por isso, como observado
por Silva (2016, p. 56) “[...] pode requerer, ora uma linguagem
formal, ora informal. Pode conter também, até mesmo, um
teor mais critico.”

Portal (2013) utiliza as cartas em seu trabalho como
um instrumento que viabiliza compreender as mensagens
implicitas e explicitas de alunos e professores no processo
de formagdo. Sales, Gonzales ¢ Andrade (2019) utilizam
as cartas nessa mesma direcdo, da formacdo, todavia,
na formagdo inicial de pesquisadores, ao provocarem o0s
académicos a criarem representagdes do que ¢ ser mestrando
e suas proje¢des futuras, enquanto mestres.

De maneira similar, e inspirados nesta Gltima proposta,
futuros
pesquisadores para cursar o mestrado de Ensino de Ciéncias

buscamos compreender as motivagdes dos

e Matematica, em uma universidade particular, na capital de
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Mato Grosso do Sul.

2.2 Reflexdes sobre a Formacdo de Pesquisadores no
ambito educacional por meio do mestrado

De acordo com Timm (2019), as primeiras universidades
do pais foram fundadas em 1950, contribuindo, assim, para
varios avancos na educa¢@o brasileira. Em 1951, ainda no
governo Vargas, que tinha por objetivo a retomada do projeto
de construcdo de uma nacdo desenvolvida e independente,
surge, a partir de uma campanha nacional — cujo objetivo era o
aperfeicoamento do pessoal de nivel superior —a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.
Suas agdes, desde o inicio, sdo voltadas especificamente no
trabalho da qualificagdo dos professores das universidades
brasileiras, que, por sua vez, segundo Cardoso (2016, p.11),
sdo instituigoes

[...] responsaveis pela producdo e disseminagdo de
conhecimento, e isso acontece por meio das atividades
de pesquisas cientificas desenvolvidas nas diversas areas
do conhecimento que compde o universo académico, dos
congressos, simpodsios, publicagdes, consultorias. Além
disso, ainda tém a funcdo de formar professores da Educacao

Basica (licenciaturas) e do Ensino Superior (Especializagao,

Mestrado e Doutorado), além de profissionais nas diversas
areas, correspondendo as atividades de ensino.

As instituicdes de Ensino Superior, sob essa Optica,
desempenham papel fundamental para vida em sociedade, pois
além de terem a delegagdo da fungdo de formar profissionais
para o atendimento das necessidades do mercado de trabalho,
tém o intuito também de capacitar os profissionais que serdo
responsaveis por essa formacao inicial.

E nessa diregio que a CAPES também atua no apoio de
acdes para o continuo aperfeicoamento da formagao académica.
Desse modo, fomenta a ampliagdo e a consolidagdo, em
todos os estados brasileiros, da pos-graduagao stricto sensu -
mestrado e doutorado.

Os cursos de Mestrado sdo ofertados em duas linhas,
sendo o mestrado académico e o mestrado profissional. O
curso de mestrado profissional tem a motivagao de sua criagdo
por dois lados, de acordo com as ideias de André (2017, p.
827).

[...] a exigéncia da sociedade atual para ter uma formacao
qualificada, mesmo para os setores que ndo atuam na docéncia
universitaria ou nao se envolvem em pesquisa de ponta; e por
outro lado, a constatagdo de que muitos mestres ¢ doutores
buscam um destino profissional fora do ensino superior, o

que evidencia que ha demanda de trabalho para o pessoal
qualificado.

O curso de mestrado profissional teve sua criagdo
motivada pelo mercado de trabalho, a partir da necessidade
de profissionais que tivessem uma formacgao mais duradoura
e que seus conhecimentos fossem elevados, tornando-se
profissionais com uma bagagem superior de conhecimentos
filosoficos, ndo objetivando apenas elevar sua qualificagdo
profissional. Seguindo as ideias de André (2017), o mestrado
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profissional tem por objetivo a constru¢do de individuos
criticos, reflexivos, analistas simboélicos da realidade e
implementadores de mudangas.

Por outra vertente, André (2017) observa que a finalidade
principal do mestrado académico esta na constitui¢do de um
pesquisador ao longo do curso, propiciando ao estudante
situagdes para que se desenvolva como pesquisador, ndo se
limitando a formag@o professores para o ensino superior. Essa
ideia também foi defendida por Cardoso (2013, p. 100) ao
afirmar que “como se sabe, os cursos de mestrado e doutorado
formam pesquisadores (ndo professores)”. Espera-se, assim,
que ao final de uma pos-graduacao stricto sensu, o académico
desenvolva e colabore na realizagdo de pesquisas.

Contudo, posteriormente, Cardoso (2016, p. 101) aponta
— 0 que na visao desta autora seja uma problematica — o fato
de que grande parte dos pesquisadores da area de educagdo
tiveram em seus cursos um “[...] enfoque predominantemente
voltado para a formacdo do pesquisador, que, embora
importante e necessaria, nao contempla as especificidades da
aprendizagem na docéncia”.

Sob esse aspecto, concordamos com André (2017) ao
destacar que ha distingao entre as perspectivas de um mestre
em cada um dos mestrados, académico e profissional, e deve-
se ter claro essas finalidades ao se iniciar o curso. O objetivo
de um dos cursos de mestrado estd mais voltado a pratica
profissional, a construgdo de um profissional que atenda todas
as necessidades do mercado de trabalho e o outro tem a fungéo
de constituir avangos nos conhecimentos pedagdgicos dos
profissionais que cursam essa modalidade, tendo o rigor das
pesquisas académicas como uma singularidade em comum.

Alvarenga (2016, p. 12) afirma que “o ingresso do
docente universitario na pods-graduacdo ¢ um fio condutor
na construgdo do conhecimento, da consolidagdo de grupos
de estudos e de pesquisa, produgdo de trabalhos cientificos,
entre outros”. O curso de mestrado €, entdo, uma grande
possibilidade de aquisicdo de conhecimento cientifico para
o docente que esta na fase de transicdo de um professor
para pesquisador, explorando novas experiéncias que irdo
constituir uma bagagem soélida de conhecimentos filoséficos.

Cardoso (2016) afirma que dos anos de 2002 a 2011 houve
um grande aumento das titulagdes dos professores que estao em
atuagdo nas instituigdes de ensino. O aumento ¢ significativo,
cerca de 12% a mais de professores que procuraram uma
especializacdo, 77% de aumento nos docentes que buscaram
um mestrado e 117% que realizaram um curso de doutorado.

Levando em conta essa grande expansao, atentamo-nos no
estudo de Timm (2018, p. 30) que menciona que as motivagdes
que levam uma pessoa a realizar uma pods-graduagdo sdo de
certa forma curiosas:

Quando utilizo o termo ‘curioso’, ¢ pelo motivo de hoje
nossas universidades se organizarem de forma bastante
distinta, mas, obviamente, o contexto era outro e, de la
para cd, muitas mudangas ocorreram, tanto na legislagdo,

quanto na forma de gestdo e organizacdo do espago, do
quadro trabalhador, da sistematica das aulas e, inclusive —
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e, principalmente—, do publico-alvo que busca se preparar
para o mercado de trabalho, que igualmente se distingue de
outrora.

Esse autor ainda sugere que atualmente a procura por cursos
de mestrado se modificou, pois, em sua visdo, antigamente
os profissionais estavam em busca de conhecimento e hoje
eles procuram melhores empregos, melhores salarios e
estabilidade, o que os levam ampliar seus titulos.

Na mesma preceptiva, Alvarenga (2016, p. 4) descreve
que a titulag@o € uma chance de acesso as institui¢des de nivel
superior, “[...] referimo-nos aos titulos, especialmente, de
mestre e doutor que se configuram como parte da condigdo
necessaria para o acesso a carreira docente no Brasil”. Muitos
profissionais que cursam o mestrado t€ém a visdo de que o
curso € uma porta que proporcionara a ele uma possibilidade
de ministrar aulas em uma Universidade.

H4 ainda um outro possivel estimulo para realizar
um mestrado, o qual Alvarenga (2016, p. 4) descreve ser
impulsionado por meio do capital cultural incorporado que
“[...] implica o investimento pessoal pelo agente social para
a aquisicdo de saberes que se constituem em sua propriedade
individual, [...]”. O estimulo, por essa vertente, esta totalmente
relacionado com o crescimento pessoal, na evolugdo do
sujeito enquanto pessoa, em uma modificacdo de concepgao
do mundo, na constituigdo de um novo olhar, na quebra de
paradigma, o que pode possibilitar também a evolugdo do
pensamento como pesquisador.

Timm (2018, p. 62) indica que um possivel estimulo que
leva um profissional a cursar o mestrado possa ser o desafio,
“uma fase marcada pela formagao profissional, construgdo de
uma nova etapa escolar, elaboragdo de materiais curriculares,
desenvolvimento de projetos[...]”, na qual o profissional ¢
desafiado a se inovar e aventurar-se.

Podemos ir mais além e ressaltar que a identidade e as
experiéncias que um individuo adquiriu ao longo da sua
trajetoria de vida, todas as suas experiéncias, de uma forma
ou de outra estdo presentes nas acgdes e decisdes tomadas.
Com esteio nessas ideias, Cardoso (2016, p. 97) assegura
que “ao falar de identidade docente, necessariamente ha que
se falar de formacdo. Os processos de formacdo do sujeito
sdo determinantes no desenvolvimento de sua identidade
profissional”.

A identidade de um professor ¢ composta pelas formagdes
que desenvolveu ao longo de sua trajetoria na area da educagao
¢ o mestrado ¢ uma formag¢ao que exercera grande influéncia
na identidade professional, como defendido por Alvarenga

(2016).

2.3 A forma simbélica e sua contextualizaciao social:
um referencial que nos permite interpretar as cartas
autobiograficas

Nos aproximamos e nos inspiramos nas ideias propostas

por Thompson (2011) sobre forma simbolica e também
sobre a contextualizagdo social das formas simbdlicas para
que pudéssemos analisar as autobiografias dos mestrandos
produzidas por meio das cartas.

A teoria descrita por Thompson (2011), no livro Ideologia
e Cultura Moderna: teoria social critica na era dos meios
de comunica¢do em massa, compreende o termo massa para
além de questdes quantitativas, destacando seu significado
latente, de que ndo é apenas o nimero ou propor¢do de pessoas
que recebem determinados produtos — definidos por nds
posteriormente como formas simbolicas — que estabelecem o
que seja ou ndo uma comunicagdo em massa, mas sim, ao fato
de que “os produtos estdo, em principio, disponiveis a uma
pluralidade de receptores” (Thompson, 2011, p.288).

Os produtos sdo, nessa vertente tedrica, formas simbolicas
que, de acordo com Gonzales (2017), sao as falas, as agdes,
0s escritos e as imagens, ou seja, expressoes linguisticas,
gestos, obras graficas que estdo em contextos estruturados e
organizados e que compdem e organizam o discurso humano.
Desse modo, o humano através de sua organizagdo mental
comunica-se simbolicamente. Utiliza simbologias por meio
da linguagem, da arte, do mito, da religido, etc. para conhecer
alguma coisa. Indo além, todos esses simbolos fazem parte
de uma malha simbolica na “[...] qual se ddo as proprias
experiéncias humanas [...]” (Gonzales, 2017, p.47). Para
isso, essa autora, pauta-se nas ideias proposta por Ricouer!
que nos diz que o simbolo se da por uma triade constituida
por ele proprio — o simbolo -, a linguagem e a interpretacao.
Nesse contexto, fica evidente que como o simbolo relaciona-
se diretamente com a interpretagdo, sera necessario um estudo
hermenéutico para compreender as formas simbdlicas.

Thompson (2011) menciona que podemos identificar
uma Forma Simbdlica, inicialmente, por meio de cinco
aspectos que as caracterizam: o aspecto intencional, o aspecto
convencional, o aspecto estrutural, aspecto referencial e o
aspecto contextual.

O aspecto intencional reflete a intencionalidade por meio
das “expressoes de um sujeito e para um sujeito (ou sujeitos)”’
(Thompson, 2011, p.183, grifos do autor). Isso nos faz entender
que ao produzir algo ha uma finalidade e o autor a emprega
nessa producdo humana, que pode ser a mesma intengdo,
ou nao, do individuo que a recebe. O aspecto convencional
esta relacionado as expressdes que se apresentam por meio
de regras de diferentes tipos a possibilidade da existéncia
das formas simbolicas, envolvendo o momento da produgio,
disseminagdo, recepcao e interpretagdo. O aspecto estrutural é
a parte intrinseca constituida por componentes sistematizados
e estruturados internamente de forma pertinente ao que se
objetiva expressar. Ja o aspecto referencial deve refletir sobre
0 que objeto quer comunicar e, desse modo, esta totalmente
relacionado com convengdo e a estrutura que provoca o

1 Ricoeur, P. (1997). Tempo e narrativa. Campinas: Papirus.
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intérprete a construir algumas possiveis interpretagdes. Por
fim, o aspecto contextual evidencia e acentua as peculiaridades
que as formas simbolicas carregam de seu tempo e das
condi¢des sociais.

E fundamental ressaltarmos que a compreensio das
formas simbolicas pelos sujeitos esta atrelada as capacidades
€ recursos que os sujeitos possuem para utilizar no processo de
interpreta-las. Outro ponto que se deve levar em consideragao
¢ o fato de que constantemente, esses objetivos envolvem um
processo complexo de avaliag@o, valorizagao e conflito.

Nesse sentido, as formas simbolicas sdo avaliadas,
valorizadas, contestadas e aplaudidas pelos sujeitos que as
produzem e recebem. Esse movimento ¢ denominado por
Thompson (2011) como processos de valoriza¢do, em que
sdo concedidos certos tipos de “valor”. Por esse motivo ¢
fundamental uma andlise contextual que envolve também a
observacdo de campos de interagdo, conceito proposto por
Bourdieu e apropriado por Thompson (2011), no qual deve-
se atentar que os sujeitos estdo inseridos em determinados
espagos sociais com determinadas posic¢des e tém ao longo das
suas vidas determinadas trajetorias. Trajetorias essas definidas
devido a quantidade e compartilhamento de diversos tipos de
recursos ou “‘capital”.

Na busca de entender mais sobre esse campo de interagao,
torna-se necessario explicitar os principais tipos de capital,
dentro dessa teoria, que sdo: o capital econdmico, o capital
simbolico e o capital cultural. O primeiro, respectivamente,
¢ definido pelos bens materiais, propriedades e elementos
financeiros diversos; o segundo, esta relacionado com os
prestigios, méritos e reconhecimentos relacionados com
0 sujeito ou posi¢do. O 1ltimo, envolve as habilidades,
conhecimentos e os mais variados tipos de qualificagdes
educacionais.

Além disso, deve-se levar em conta as instituicoes sociais
que, por meio de recursos, regras e relagdes, situadas dentro
do campo de interagdo, criam um conjunto de trajetérias e
posigdes possiveis. Nessa perspectiva essa analise observa o
que implica no exercicio de poder e esse poder, por sua vez,
estd relacionado com as habilidades dos sujeitos em efetuar
acOes em busca dos seus proprios interesses e objetivos.

Destarte, um sujeito tem

[...] poder de agir, poder de intervir em uma sequéncia
de eventos e alterar seu curso. Agindo dessa forma, individuo
apoia-se e emprega os recursos que lhe estdo disponiveis.

Assim, a capacidade de agir na busca de seus proprios

objetivos e interesses depende da posi¢ao do individuo dentro

de um campo ou institui¢do. “Poder”, analisado ao nivel de
um campo ou institui¢do, ¢ a capacidade que possibilita ou
capacita alguns individuos a tomarem decisdes, perseguirem
certos fins ou realizarem interesses; capacita-os de tal forma
que, sem a capacidade oferecida por sua posi¢do dentro de

um campo ou institui¢do, eles ndo seriam capazes de levar
adiante sua importante trajetoria (Thompson, 2011, p.199).

Levando em conta todos esses aspectos, podemos afirmar
que os modos como as formas simbdlicas sdo compreendidas,
avaliadas e valorizadas, dependem das posi¢cdes que os
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sujeitos ocupam nas instituicdes e nos campos de interagao,
podendo, assim, diferir de um sujeito para o outro.

Observamos que as propostas de Thompson (2011) sdo
sugestdes e podem auxiliar a hermenéutica, na compreensao
dos aspectos motivacionais dos académicos em relagao as suas
influéncias e motivagdes ao ingressar no mestrado. Notamos
também que a teoria descrita por esse pesquisador ¢ elastica
ao ponto de podermos chamar elementos variados a cena.

2.4 Desenvolvimento do Estudo

O presente estudo de caso apresenta a descrigdo e analise
de uma abordagem qualitativa, segundo Ludke e André
(2013), visto que o foco nao foi no produto e sim no processo,
ao se constituirem os dados e dar atengdo a perspectiva dos
colaboradores deste estudo de caso.

Os sujeitos desta investigagao sdo alunos de um curso de
Mestrado de Ensino de Ciéncias e Matematica, da universidade
X, situada na capital do estado de Mato Grosso do Sul. Essa
¢ a segunda turma do mestrado em questdo e ¢ composta por
seis mulheres e quatro homens, com idade entre 23 a 69 anos.
Devido ao programa ser multidisciplinar a formagdo dos
estudantes ¢ diversa, sendo, nesta turma, especificamente:
quatro professores graduados em Pedagogia, trés professores
graduados em Matematica, um engenheiro, um professor
graduado em Fisica e um analista de informacao.

O processo de constituicdo de dados aconteceu no
primeiro semestre de 2020, durante a disciplina de Teorias
do Conhecimento, ministrada por X (docente formador-
pesquisador), que compreende que as cartas sdo uma forma
no processo de reflexdo e constituicdo do ser, uma retomada
reflexiva do seu proprio processo, o que propicia que o sujeito
da experiéncia seja sujeito da propria transformacao.

Esse pensamento esta pautado nas ideias de Larrosa (2011,
p.7) que destaca que hd uma “[...] relagdo constitutiva entre
a ideia de experiéncia e a ideia de formagdo”. Um processo
que acarreta que a formagdo ou a transformagdo do sujeito
¢ consequéncia da propria experiéncia. Sob essa perspectiva,
o professor X solicitou aos mestrandos que escrevessem
cartas autobiograficas explicitando a experiéncia inicial de ser
mestrando neste programa. Para fins de estudo e preservagdo
da identidade dos sujeitos os identificamos, a partir de uma
classificacdo aleatoria das cartas, do seguinte modo: M1, M2,
M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9 ¢ M10.

Inicialmente em nossas andlises, explicitamos como
entendemos o mestrado enquanto Forma Simbolica e, para isso,
recorremos aos aspectos das formas simbolicas apresentados
por Thompson (2011). Em seguida, nos debrugamos nas cartas
em um entrecruzamento de olhares que permeiam essa teoria
e as ideias de Freire (2003a, 2003b), considerando que grande
parte dos académicos envolvidos ¢ formada por professores
que atuam na Educagdo Bésica e/ou no Ensino Superior.

Para proceder esta analise levou-se em consideragao o que
consta no preambulo da Resolugdo CNS 510/2016 (BRASIL,
2016), segundo a qual “o agir ético do pesquisador demanda
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acdo consciente e livre do participante”. Em virtude dessa
perspectiva, de que o participante deve ter participag@o livre
e consciente, foi solicitado a ele uma carta de cessdo onde ele
expressa a sua vontade em contribuir com o presente relato de
sua experiéncia.

A publicacdo deste estudo de caso teve aprovacdo do
Comité de Etica da Universidade Anhanguera-Uniderp
(CAAE: 46419321.5.0000.5161) com parecer consolidado n°
4.779.001.

3 Resultados e Discussao

A forma simbolica, que aqui nos debrugamos, ¢ uma
modalidade de formacgao, que pode ser vista como formagao
continuada dos professores — apesar de ndo ter explicitamente
o enfoque - ou como a formacao inicial de pesquisadores. Para
que possamos entendé-la melhor, a caracterizamos segundo os
aspectos das formas simboélicas, apresentados por Thompson
(2011):

* Aspecto intencional: o mestrado académico em Ensino
de Ciéncias e Matematica da universidade X tem como
finalidade principal o debate e a investigagdo da formagao
cientifica e tecnolégica, como também, a atuagdo dos
profissionais no ensino e aprendizagem nas areas de
Ciéncias e Matematica. A constituicdo de produtos
educacionais, que contribuam para o movimento de
ensino e aprendizagem de profissionais que atuem em
situagdes de ensino dentro e fora das instituicdes de
ensino, também faz parte das intengdes deste curso.

* Aspecto convencional: o mestrado em foco seguiu regras
especificas dos orgdos de fomento ¢ da CAPES que
permitiram sua criagdo e possibilitaram caracteriza-lo
como uma poés-graduacdo stricto sensu. Ha ainda regras
especificas que o definem como mestrado académico.
Podemos dizer, entdo, que esse mestrado especificamente
segue regras para que os futuros mestres ndo somente
possam imergir na pesquisa, conhecendo bem as formas
de solucionar um problema de pesquisa no contexto
social, mas também prepara os pods-graduandos para
seguir suas carreiras no meio académico.

* Aspecto estrutural: para que o mestrado académico
em Ensino de Ciéncias e Matematica da universidade
X pudesse existir, houve a necessidade de estabelecer
normas e um projeto, tanto para o trabalho dos docentes,
dos discentes e da coordenagdo, como para realizagdo
das disciplinas e pesquisas. O regimento do programa
menciona toda a estrutura do mestrado que é composta
por disciplinas obrigatérias e optativas. O mestrando
desse programa devera cursar 24 créditos entre as estas
disciplinas, sendo obrigatorio 12 créditos para cada
uma delas. Para isso, sdo oferecidas 15 disciplinas que
totalizam 34 créditos. Além disso, sdo atribuidos 24
créditos a dissertacdo, perfazendo um total de 48 créditos
para finalizagdo do curso, que devera ocorrer no prazo
de 24 meses, prorrogado, se necessario por até seis
meses. As disciplinas obrigatérias sdo: Ensino, Cultura
¢ Tecnologia; Formagao Docente e Praticas Pedagdgicas
no Ensino de Ciéncias e Matematica, Metodologia da
Pesquisa e Teorias do Conhecimento. Como disciplinas
optativas, sdo oferecidas as seguintes possibilidades:
Avaliagdo nos Processos de Ensino e Aprendizagem;
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Cidadania e Compreenséao Publica da Ciéncia: Divulgagio
Cientifica na Era Digital; Curriculo e Cultura Escolar
no Ensino de Ciéncias e Matematica; Epistemologia e
Didatica de Contetidos Matematicos da Educagio Basica;
Linguagens e Alfabetizagdo Cientifica; Metodologias
Ativas da Aprendizagem e Contribuigdes para a Educacéo
Cientifica; Politicas Publicas para Uso de Tecnologia no
Ensino; Produgdo Multimidia para Ciéncias da Natureza;
Tendéncias em Educagdo Matematica; Tendéncias
em Ensino de Ciéncias e Teorias de Aprendizagem no
Ensino de Ciéncias e Matematica. Além disso, para
ministrar as disciplinas e orientar os mestrandos, fazem
parte do corpo docente do curso de Mestrado, dez
doutores permanentes e trés doutores colaboradores com
formagdes na area de Biologia, Matematica, Medicina,
Tecnologia e Pedagogia, organizados em duas linhas de
pesquisa: Educag@o Cientifica e Uso de Tecnologias nos
Espacos de Ensino e Aprendizagem; Formacéo e Pratica
Docente no Ensino de Ciéncias e Matematica.

* Aspecto referencial: o mestrado em estudo diz respeito
a um modo de formar pesquisadores ¢ pretende atender,
principalmente, os profissionais provenientes de cursos
e nivel superior de bacharelado ou licenciatura em
Biologia, Quimica, Fisica, Pedagogia e Matematica. No
site do programa de Mestrado de Ensino de Ciéncias e
Matematica ainda ¢ possivel observar que o publico-
alvo sdo os portadores de diploma de nivel superior em
licenciaturas e bacharelados e/ou que atuem na area de
Educagdo e Ensino, caracterizando o programa como
multidisciplinar. Assim, podemos dizer que nossa Forma
Simbolica trata do Ensino de Ciéncias e Matematica,
especialmente, da formagao de pesquisadores que atuam
nessas areas de ensino.

* Aspecto contextual: entre os estados do pais que oferecem
vagas em programas stricto sensu, temos que o Mato
Grosso do Sul é um dos que menos disponibiliza cursos,
pois de acordo com os dados disponiveis no site da
CAPES, dos 6.472 cursos de Pos-Graduagao stricto sensu,
apenas 98 — 1,5% dos cursos do pais — estdo localizados
no Estado do Mato Grosso do Sul. Observamos ainda que
nesse estado, especificamente na area de Ensino, dos 177
cursos brasileiros de mestrado e doutorado, ha apenas
dois mestrados académicos, trés mestrados profissionais
e dois doutorados.

Atrelada a essa andlise de caracter significativo inicial, do
mestrado académico em Ensino de Ciéncias e Matematica da
universidade X, que nos dizem muito sobre os significados
atribuidos pelos idealizadores do curso ao constituirem-no e
suas intenc¢des, houve um segundo movimento de analise que
ocorreu a partir das cartas autobiograficas. Com esteio nas
ideias de Freire (2003a) a partir de uma proposta de educagao
problematizadora, ¢ possivel tecer uma andlise critica e
existencial, em que os sujeitos a partir de sua realidade se
reconhegam e se ressignifiquem em um nivel de compreensio
que, até o momento de apresentar suas experiéncias, nao
tinham. Acompanhando essas ideias, com a finalidade de
apresentar uma interpretacdo possivel das narrativas dos
mestrandos, no qual ¢ possivel perceber as influéncias e
motivagdes que movem os sujeitos na dire¢do de um mestrado
académico em Ensino de Ciéncias e Matematica, descrevemos
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as seguintes categorias identificadas: crescimento pessoal,
progressdo profissional, obten¢do de titulo, progressdo
académica, contribuigdo social ¢ ser docente.

Na sequéncia, tratamos de cada uma dessas categorias

separadamente:
a) Crescimento Pessoal

Nessa categoria, encontramos nas cartas que estdo
indicadas de M1 at¢ MI10, aletoriamente, as seguintes
expressoes: “[...] no fim destes dois anos serei uma pessoa
melhor [...]” (M1); “[...] certamente sairei fortalecido quanto
aos conhecimentos [...]” (M2); “Espero que esse curso de
mestrado, seja uma fase da minha vida onde eu possa adquirir
aprendizadol...]” (M3); “Estou animado pois se trata de uma
realizagdo pessoal [...]” (M5); “Dar o meu melhor, aprender
[...]” (M6); “Passaram-se os anos, ¢ a vida me apresenta
uma nova oportunidade de recomegar esse proposito de fazer
o mestrado na minha formagao de vida pessoal [...]” (M7);
“Espero aprender muito, pois o conhecimento ¢ estimulante

[...] pois nossa vida ¢ transformada a partir dos estudo” (M10).
b) Progressdo Profissional

As falas: “[...] terei outras oportunidades na minha vida.”
(M1); “Me inscrevi no mestrado, pois, como conversamos, ¢
necessario buscar a evolugdo em minha profissdo de professor
e, ao mesmo tempo ser melhor economicamente para nossa
vida [...]” (M2) que ainda explicita em outro trecho “[...]
poderei disputar melhores vagas no mercado de trabalho”
(M2); “Muitas expectativas permeiam esta experiéncia, como
a expectativa de ascensdo salarial [...]” (M4); “Tenho sonhos
de ainda ministrar aulas em universidades publicas pois
quando comecei lecionar na UFGD (Universidade Federal da
Grande Dourados) como tutor a distancia, adorei e falei: € isso
que eu quero [...]” (M5); “[...] vai ser um ganho muito grande

no meu curriculo e na minha carreira profissional” (M9).

¢) Obtengdo de Titulo

Na carta M4, fica claro que o mestrando além de buscar,
por meio do mestrado, um melhor emprego, o desejo de
obter um titulo de mestre é ressaltado em sua fala: “[...]
obter o titulo, previsto no plano de carreira de professores
do Municipio de Campo Grande, do qual sou efetivo.” (M4);
“[...] espero conseguir conquistar meu diploma de mestrado
e conseguir dar aula e a ajudar as pessoas a crescerem com o

meu conhecimento” (MS).

d) Progressao académica

Nessa categoria, entendemos que os mestrandos buscam
mais do que uma progressao profissional, também académica.
Assim, o titulo de mestre ¢ visto como uma etapa para alcancar
planos mais audaciosos.

Vou me empenhar, ter calma e foco para conseguir conciliar
os estudos com o0s outros compromissos, pois sei que vai
valer a pena e acredito que no final destes dois anos serei uma
pessoa melhor e terei outras oportunidades na minha vida.
(M1),

oportunidades estas que podem estar relacionadas a um emprego
melhor e até mesmo com um futuro doutorado; “[...] qualificar
o meu curriculo para o ingresso no doutorado em Educagdo ou
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em Ensino de Ciéncias da UFMS (Universidade Federal de Mato

Grosso do Sul)” (M4). Outra fala no mesmo viés deixa claro esse

mesmo objetivo: “Acredito e farei de tudo para engajar, depois

de concluir o mestrado, em um doutorado em educagao” (M9).
e) Contribui¢do Social

O aspecto da contribuicdo social permeia a fala de
alguns mestrandos que acreditam que, de certo modo, o
titulo de mestre trard possibilidades de exercer algum papel
significativo para mudancas, como:

Néo obstante, pretendo com o titulo de mestre, pleitear
experiéncias dentro do Orgdo Central da SEMED, na

elaboracdo de politicas educacionais do municipio de Campo
Grande [...]. (M4)

[...] realizar mais este sonho e, assim, poder contribuir
com a transformagao de uma sociedade mais humana, menos
ignorante e mais dindmica [...] em beneficio da transformacao
de cada aluno e de cada contribuicdo minha no segmento
social em que eu esteja inserida como pessoa, como cidada,
formadora de opinido e educadora. (M7).

f) Ser docente

[...] certamente sairei fortalecido quanto aos
conhecimentos, que ¢ meu principal material de trabalho,
com o qual espero fortalecer, junto a novos alunos, a producéo
de conhecimento, com maior firmeza e com mais qualidade.
(M2);

[...] ser um profissional cada dia melhor no que eu gosto
de fazer que ¢ dar aula. Me inscrevi no curso de mestrado,
por almejar ndo ser mais um simples profissional no mercado
de trabalho, ndo ser mais um que ndo vai fazer a diferenga na
educagdo (M3);

Dar o meu melhor, aprender e ensinar, poder sentir prazer
em cada aula e voltar para casa repensando o meu fazer
enquanto professora. Quero poder ser cada dia melhor e ter
a oportunidade de disseminar o que aprendi para os meus
alunos e colegas de profissdo. (M6).

Além dessas falas, os dizeres de M8 — que tem aproximacao
inicial com a carreira docente por meio do mestrado —, deixa
explicito o desejo de tornar-se professora:

[...] minha expectativa ¢ que eu aprenda muito, seja um
profissional qualificado, venha conseguir fazer os trabalhos,

venha participar de todas as aula, venha conseguir ser uma
boa aluna e me tornar uma professora. (M8).

Por meio das andlises das categorias, observamos que
nos processos de valorizagdo dos académicos, em relagdo ao
mestrado, foram mobilizados os principais tipos de capital
apresentados por Thompson (2011). O capital econémico
¢ reforcado principalmente na categoria da progressao
profissional. Esse capital amplia o leque de possibilidades
para os sujeitos atuarem e se inserirem em diferentes grupos
ou determinadas redes. Essa atuacdo contribui diretamente
para expandir os outros tipos de capital, o social e o cultural.
Em outras palavras, o capital econdmico ¢ o responsavel por
novas oportunidades de relagdes, de investimento econémico
e beneficios educacionais. a evolugdo
profissional e o acesso ao mercado de trabalho deixam
evidente a ideia que o impulso dos mestrandos ao realizar

Nesse sentido,
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um curso de mestrado ¢ o crescimento da vida profissional,
acreditando que este seja um caminho que lhes proporcionara
uma nova oportunidade, um cargo melhor em seu atual local
de trabalho, ingresso em uma instituicdo de nivel superior e/
ou 0 acesso ao emprego dos sonhos.

O capital cultural, por sua vez, manifesta-se nas categorias
de crescimento pessoal, progressdo académica, ser docente e
contribuigdo social. Esse capital materializa-se por meio de
diplomas e, assim, o sujeito aumenta a capacidade de agdo
e autonomia. Podemos dizer ainda que o investimento na
carreira académica estd diretamente relacionado com um
retorno no mercado de trabalho. Desse modo, quanto maior
for o desafio no acesso do titulo, maior sera sua valorizagéo.
E por isso, que o capital cultural, muitas vezes associado
ao econdmico, tem fundamental importancia quando esta
relacionado no campo académico ou da educacgao, visto que os
sujeitos que possuem esse capital ¢ que atuardo diretamente na
constitui¢dao, manuten¢do e transformagdo do sistema social.

Vale observar que essas Ultimas categorias que revelam
o capital cultural também transpassa a categoria do capital
simbolico composto, ao nosso ver, pelas categorias: ser
docente, contribuigdo social e obtengao de titulo. Isso devido
ao capital simbolico naturalizar de algum modo os demais
tipos de capital para que eles sejam aceitos como legitimos.
Assim, diz muito sobre como os sujeitos sdo percebidos
pelos outros. Em especial, ressalta a busca da satisfagdo do
sujeito, todavia na relagao de aprovagao e legitimagao perante
os outros. O curso de pos-graduagdo proporcionara, nesse
sentido, a0 mestrando, uma mudanca da identidade como
profissional e uma aquisicdo de uma nova cultura por meio
dos conhecimentos que tera contato na academia durante o
curso.

Seria oportuno relembrar que todas as motivagdes ¢
objetivos explicitos estdo claramente relacionadas com
as acdes dos sujeitos na busca de atingir cada uma das
finalidades expressas. Ha, assim, a ideia de que o poder agir
¢ o que modificara a vida dos mestrandos, os capacitara e
possibilitara conquistar e realizar seus sonhos. Como muitos
sdo professores, notamos que a relagdo de ensinar, aprender
e modificar tanto sua realidade, como de outros, faz parte de
suas expectativas ao procurar um mestrado.

Ha, assim, um grande estreitamento das ideias propostas
por Thompson (2011) e por Freire (2003a), que pode ser
observado nos dizeres: “Como professor devo saber que sem
a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo, nem ensino.” (Freire, 2003b, p.85).

E compreensivel, nesse sentido, que os mestrandos
entendam a “histéria como possibilidade e ndo como
determinag@o” (Freire, 2003b, p. 76), o que os leva a
procurarem nao adaptar sua vida pessoal e profissional, mas
a mudarem, buscando intervir na realidade. Essa capacidade
esta relacionada com as posigdes, prestigio e qualificacdes,
que o sujeito encontra na sociedade, por isso mesmo, essa
decisdo, escolha de fazer um mestrado, intervém na realidade.
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O mestrado académico em Ensino de Ciéncias ¢ Matematica
¢ visto, sob esse prisma, com um dos recursos disponiveis
para mudanca do ser enquanto docente, pesquisador, sujeito,
mas também como cidaddo, apoiando-se na oportunidade de
interferir na realidade de muitos de seus alunos e de sujeitos
na sociedade, por meio de sua propria formagdo. O sujeito
nesse contexto ¢ um ser relacional e tem no discurso uma das
suas principais especificidades. E por meio da narrativa que
se instaura o processo de humanizagio. Assim, o sujeito pode
ser mais humano ou menos humano, dependendo do contexto.
Isso nos leva a entender que a humanizagio e a desumanizagio
sdo possibilidades de ser (Freire, 2003a). Nessa significacdo, o
sujeito ndo existe fora do mundo, mas sim, permanentemente,
na relag@o com os outros e com o mundo.

Seguindo amesma linha deraciocinio, Godtsfriedt (2016, p.
10) retoma as ideias de Gongalves e relembra que a “formagao
ao longo da vida ¢ uma resposta necessaria aos permanentes
desafios da inovagdo e da mudanga, e simultaneamente,
condicdo de promocao do desenvolvimento pessoal e
profissional dos professores”. No comeco, o profissional pode
ter medo de mudar, de sair daquela situagdo em que tem o
controle, s6 que os desafios sdo motivadores, gratificantes e
estimulam a procura por novos caminhos, possibilitando o
crescimento pessoal e individual do individuo que se colocou
nessa nova situagao. O desafio € o fio condutor que estimula a
busca da superagdo das barreiras, muitas vezes, impostas pela
sociedade, as quais levam o individuo a acreditar que nao ¢
capaz de realizar determinada conquista.

Desse conjunto de fatores decorre, necessariamente, que
os sujeitos da educag@o, em especial, os educadores, precisam
admitir o papel de seres com o mundo ¢ no mundo, que
modificam a historia e, dessa forma, produzem cultura. Assim,
educandos e educadores se educam em dialogo e mediados
pelo mundo, em que o ser discente e o ser docente tornam-se
sujeitos do processo de aprendizagem.

O desafio que de uma nova jornada académica, de novos
conhecimentos, a busca por novas experiéncias — algo que ira
propor coisas diferenciadas a sua jornada até aquele momento
—pode auxiliar o profissional a ndo se desestimular com o
cotidiano de sua profissdo. Timm (2018, p.49) argumenta
que a “[...] descoberta ¢ compreendida como o entusiasmo
do inicio, a experimentacdo, a exaltagdo por se sentir em
situagdo de responsabilidade, por se sentir integrado em um
determinado grupo profissional”.

Sob essa oOptica, educadores devem sempre se preocupar
com a sua formag¢ao docente, para além da propria formagao,
pois ocupam um lugar privilegiado de construgdo de
conhecimento. Nesse sentido, percebemos, por meio das
nossas analises, que essa consciéncia entrelaca as categorias
por nés apresentadas, em um movimento de motivagdes,
pessoais, profissionais e sociais. Assim, os mestrandos
entendem que a educagdo é transformadora e preocupam-se
com uma formagdo continuada, sistematica, permanente e
processual.
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E fundamental que o docente exercite o aprender a
ensinar e também se coloque no papel de aprendiz. No nosso
entendimento, a partir das narrativas dos mestrandos e a partir
dos referenciais tedricos discutidos, compreendemos que esse
processo ocorre no momento em que os educadores ousam
e assumem a historia da sua formagdo. Redimensionam,
assim, suas praxis em uma atividade social de problematizar a
realidade, por meio de uma discussao critica, interdisciplinar,
reflexiva e complexa no mundo.

Para finalizar a analise das cartas, tomamos as palavras de
Freire (2003a, p. 99) ao tratar sobre A4 investigag¢do dos temas
geradores e sua metodologia e expor que ¢

Preciso que nos convengamos de que as aspiragdes, 0S
motivos, as finalidades que se encontram implicitados na
tematica significativa sdo aspiragdes, finalidades, motivos
humanos. Por isto, ndo estdo ai, um certo espago, como coisas

petrificadas, mas estdo sendo. Sdo tdo histdricos quanto os
homens. Nao podem ser captados fora deles, insistamos.

Desse modo, entendemos que o mestrado académico
em Ensino de Ciéncias e Matematica no contexto de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, é constituido, reconstituido e
interpretado a todo momento pelos sujeitos que almejam
por objetivos e motivagdes como as expostas nesse texto,
realizar um mestrado. Arrematamos essa discussao alinhados
ao discurso freiriano de que somente a consciéncia do ser
inacabado ¢ que torna possivel a educabilidade e permite ir
além de si mesmo.

4 Conclusao

A andlise inicial de carater significativo do mestrado
académico em Ensino de Ciéncias e Matematica, enquanto
forma simbolica, pautada nos aspectos: intencional, estrutural,
convencional, referencial e contextual, nos permite entender
que o objetivo principal dessa forma simbdlica esta atrelado
a intengdo da formagdo inicial de pesquisadores no ensino
e aprendizagem em Ciéncias e Matematica, em um viés
tecnologico, principalmente para o ptblico do estado do Mato
Grosso do Sul — no qual ainda ha um pequeno nimero de
profissionais com esse perfil.

Segundo ainda esses aspectos, podemos dizer, a partir
das intencionalidades da constituicdo e desenvolvimento
desse mestrado, que se busca uma formacdo que permita
futuros mestrandos ampliarem suas perspectivas frente as
problematicas de temas relevantes para a sociedade, com base
em teorias amplamente difundidas, preparando-os também
para atuarem e continuarem no universo académico, sendo
docentes e pesquisadores em universidades. Observamos
também que, para atingir essa finalidade, toda a estrutura
disponivel no curso, desde as disciplinas do mestrado e todos
os movimentos — grupos de estudo, seminarios, atividades,
orientacdes, etc. — das pesquisas realizadas foram delineados
para auxiliar na constru¢do da identidade do mestre que, ao
final do curso, estara adapto para tragar planos adequados
para atingir os objetivos de suas pesquisas, que em geral,
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usam resolver uma problematica, satisfazendo os principios
metodoldgicos, cientificos e éticos.

Foca-se assim, na interpretacdo dos sujeitos em relagdo
ao Mestrado de Ensino de Ciéncias e Matemadtica, por meio
de narrativas autobiograficas, via cartas, direcionando, o
nosso olhar para as influéncias e motivagdes que os sujeitos
sofreram para ingressarem no curso em questdo. A reflexao
critica a partir das cartas autobiograficas foram fundamentais
para que os sujeitos observassem as transformagdes que
desejam em sua vida académica, profissional e pessoal. Esse
movimento narrativo buscou, nesse sentido, problematizar
o mundo dos mestrandos dentro da realidade de cada um
e, assim, possibilitar pensar nas agdes que de algum modo
tornariam possivel transformagdes para o contexto concreto
de suas vidas.

Foi possivel identificar as categorias, definidas por nos,
como crescimento pessoal, progressdo profissional, obtengao
de titulo, progressdo académica, contribuicdo social e ser
docente. Permeiam essas categorias o capital econdmico, o
capital cultural e o capital simbolico, presentes nos discursos
de valorizacdo dos académicos, em relacdo ao mestrado
e relacionados diretamente com a constituicdo de sujeitos
inacabados, inconclusos, que na relagio com o outro e
com o mundo, almejam o mestrado para reconhecimento,
poder, melhores empregos, titulagdo e ampliagdo de seus
conhecimentos e de sua concep¢ao de mundo.

Esses desejos, causados pelas influéncias e motivagdes,
nos fazem refletir a partir das ideias de Freire (2003a, 2003b)
de que o ser humano ¢ entendido como sujeito social, por meio
da visdo emancipadora, na qual a individualidade e liberdade
nos seus projetos e sonhos sdo constituidos no e pelo contexto
social. Mais do que isso, além do proprio sonho de ser mestre,
os estudantes também sdo constituidos enquanto mestres a
partir dessa coletividade. Além disso, nessa mesma Optica,
temos que a educagdo acontece em um movimento dialdgico,
problematizador, critico e transformador da realidade,
movimento que inicia dentro do programa de mestrado e
continua fora do mundo académico, para além das salas de
aula.
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