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Resumo

O presente artigo ¢ um recorte de um projeto de pesquisa que investigou o processo de formagao docente no ambito do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM)
e da Universidade Federal de Juiz de Fora (UJFJ). Aplicou-se questionario aos ex-bolsistas de iniciagdo a docéncia participantes das IES em
estudo, com o objetivo de analisar as concepg¢des de formagao docente, identificar caracteristicas, agdes, impactos, opinides e expectativas
do processo de implementagdo do PIBID de Matematica das universidades. Como metodologias utilizaram-se, no recorte analisado neste
texto, analise documental e de discurso dos discentes participantes da pesquisa, bem como a analise de dados multidimensionais, empregando
o método de andlise de similaridade aplicada ao discurso dos discentes, por meio do uso do software CHIC (Classificagcdo Hierarquica,
Implicativa e Coesitiva). Como conclusao, ¢ possivel afirmar que o PIBID da UFF, UFTM e UFJF promoveu a articulagio e a aproximagao
entre a escola bésica e a universidade; os licenciandos foram inseridos no seio da escola, promovendo uma formagao na mao dos formadores
(coordenadores de area e supervisores) através da relag@o dialética entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Educacdo. Formagao de Professores de Matematica. Analise de Similaridade. PIBID.

Abstract

This article is a part of a research project that investigated the teacher training process within the Institutional Scholarship Program (PIBID)
of Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM) and Universidade Federal de Juiz de Fora
(UJFJ). A questionnaire was applied to ex-scholarship students participating in the HEIs under study, with the objective of analyzing the
conceptions of teacher education, identifying characteristics, actions, impacts, opinions and expectations of the process of implementation of
Mathematics PIBID of the universities. The methodologies used in the section analyzed in this text were documentary and discourse analysis
of the students participating in the research, as well as the analysis of multidimensional data, using the method of analysis of similarity applied
to discourse of the students, through the use of software CHIC (Hierarchical, Implication and Coesitive Classification). As a conclusion, it is
possible to affirm that the PIBIDs of UFF, UFTM and UFJF promote the articulation and the approximation between the basic school and the
university; the graduates were inserted into the school, promoting training in the hands of the trainers (area coordinators and supervisors)
through the dialectical relationship between theory and practice.

Keywords: Education. Training of Teachers of Mathematics. Similarity Analysis. PIBID.

1 Introducao Federais de Educagao Superior (Brasil, 2007).

O PIBID ¢ um programa da Coordenagdo de

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia,

doravante denominado PIBID, tem como base legal a Lei n°
9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013, o Decreto n°® 7.219/2010
e a Portaria Capes 096/2013. O Programa foi instituido em
2007, por meio da Portaria Normativa n° 38, com os objetivos:
Incentivar a formag¢ao de professores para a educagdo basica,
especialmente para o Ensino Médio; Valorizar o magistério,
incentivando os estudantes que optam pela carreira docente;
Promover a melhoria da qualidade da Educagdo Basica;
Promover a articulagdo integrada da Educagdo Superior do
sistema federal com a Educagdo Bésica do sistema publico,
em proveito de uma solida formagao docente inicial; e Elevar
a qualidade das agdes académicas voltadas a formagao inicial
de professores nos cursos de Licenciaturas das Institui¢des
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Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior - Capes
que tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia,
contribuindo para o aperfeicoamento da formagao de docentes
em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educagdo
basica publica brasileira.

O PIBID apresenta como  principios pedagdgicos:
formagdo de professores referenciada no trabalho na escola
e na vivéncia de casos concretos; formagdo de professores
realizada com a combinacdo do conhecimento tedrico e
metodologico dos professores das instituicdes de ensino
superior e o conhecimento pratico e vivencial dos professores
das escolas publicas; formacdo de professores atenta as

multiplas facetas do cotidiano da escola e a investigacdo e a
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pesquisa que levam a resolugdo de situagdes e a inovagao na
educagdo; e formacao de professores realizada com didlogo
e trabalho coletivo, realgando a responsabilidade social da
profissdo. (Neves, 2012).

Com base nesses principios norteadores, o PIBID tem
como objetivos incentivar a formagdo de docentes em nivel
superior para a educagdo basica; contribuir para a valorizagao
do magistério; elevar a qualidade da formacgdo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integragdo entre educagao superior e educago basica; inserir
os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participagdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas
e praticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar
que busquem a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas publicas
de educagdo basica, mobilizando seus professores como
coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formagao inicial para o magistério; contribuir
para a articulago entre teoria e pratica necessarias a formagao
dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos
cursos de licenciatura; e contribuir para que os estudantes de
licenciatura se insiram na cultura escolar do magistério, por
meio da apropriagdo e da reflexdo de instrumentos, saberes ¢
peculiaridades do trabalho docente. (Brasil, 2013, p. 71).

Com esse Programa de iniciagdo a docéncia, percebe-se
a importancia e a necessidade de interagdes e compromisso
entre as disciplinas de estdgio e préaticas de ensino, nos
cursos de Licenciatura. E o favorecimento da formacdo
plena, para a constru¢do de um docente como um profissional
autonomo, bem subsidiado tanto na teoria quanto na pratica,
que sabe refletir, tomar decisdes e criar, garantindo uma agao
pedagogica ativa, criativa, efetiva e transformadora.

Consideramos o mesmo qualificado como um Programa
inovador em prol da melhoria da formagdo de professores
e, consequentemente, da qualidade de ensino nas Escolas
Publicas de Educagdo Basica, ampliando e valorizando a
pratica no periodo de formagdo inicial do professor de forma
mais efetiva, ao oferecer incentivos por meio de bolsas aos
estudantes, professores de Educag@o Basica e da Universidade.

Fernandes (2011) destaca que os programas de formagao
inicial de professores devem criar oportunidades para que
os futuros professores possam analisar e refletir acerca das
especificidades que permeiam a docéncia; suas concepgdes
acerca da disciplina que ira ensinar, o ensino, a educagdo em
geral, a aprendizagem e a propria escola. Para este autor, ¢ no
confronto com a pratica que os futuros professores aprendem
a mobilizar conhecimentos e atribuir reais significados a sua
formagdo e desenvolvimento profissional.

Segundo Oliveira Junior, Alves & Zeulli (2012), reconhece-
se no PIBID uma possibilidade de aperfeigoar e enriquecer
a formagdo docente no Brasil. Com a oferta de investimento
significativo, o Programa traz novas perspectivas para a
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experiéncia da pratica pedagogica aos alunos dos cursos de
Licenciatura da Universidade, favorecendo aos licenciandos
oportunidade sine qua non para a constru¢do da autonomia,
da criatividade e inven¢@o conjunta, do desenvolvimento
de projetos interdisciplinares, para a reflexdo e o saber
enriquecido da teoria e da pratica e, certamente, resultando
num redimensionamento revigorado da pratica pedagdgica da
Escola Publica.

Para Holanda & Silva (2013, p.9), o projeto contribui para
a formagao inicial dos bolsistas e para a formacao continuada
dos professores supervisores do projeto, “mostrando-lhes
posicionamentos diferenciados para alcancar corregdes para
as deficiéncias atuais causadas por um ensino tradicional que
impede os avancos para uma formagdo docente de qualidade”.

O PIBID, um programa de formagdo, contribui para e
impacta na qualificacdo tanto dos professores universitarios
quanto da Educagdo Basica, dos licenciandos, assim como
provoca um impacto importante nos cursos de licenciatura,
que nem sempre se mantém presentes nos problemas
cotidianos da escola de Educagao Basica. (Nieitzel, Ferreira
& Costa, 2013, p. 120).

O PIBID parece romper com o atual modelo de
formacao, possibilitando a reconstru¢do de uma nova cultura
educacional, passando a formacdo a ter uma concepgao nao
mais aplicacionista, mas sim, uma agdo desencadeada na
“orientacao reflexivo critica do trabalho docente desencadeada
pelo pensar a acdo, pela proposi¢ao e embate de ideias, pelo
protagonismo, pelo reconhecimento do valor da interatividade
de diferentes sujeitos na formagao” (Brasil, 2013b, p. 30).

Souza & Miranda (2014, p. 2) definiram o PIBID como
um programa de incentivo e valorizagdo do magistério e
aprimoramento do processo de formacdo de docentes para
a Educagdo Basica que visa integrar o Ensino Superior
(formagdo de professores) com a Educacdo Basica através
da elevacdo da qualidade das agdes académicas voltadas a
formacgdo inicial de professores nas universidades publicas,
bem como a inser¢ao dos licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de ensino, proporcionando-lhes oportunidades
de desenvolvimento de estratégias metodologicas de carater
inovador e interdisciplinar.

Gatti, André, Gimenes & Ferragut (2014) divulgaram
relatério destacando a abrangéncia do PIBID nas cinco
grandes regides do pais nas principais (IES) tanto publicas
quanto privadas, evidenciando a importancia do programa
na formacdo inicial de professores, tomando como base
os relatorios dos sujeitos envolvidos e contemplados neste
programa, a saber, os coordenadores dos projetos e subprojetos
das (IES), bem como professores supervisores ¢ estudantes
das licenciaturas.

Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ analisar os impactos
das agdes e/ou atividades implementadas pelo PIBID
Matematica da Universidade Federal Fluminense - UFF,
Universidade Federal do Tridngulo Mineiro - UFTM e da
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Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, de alunos
egressos do PIBID em sua formacao.

2 A Implementacido dos Subprojetos de Matematica do
PIBID UFF

A participagao da Universidade Federal Fluminense (UFF)
se deu por meio do Edital n.° 02/2009 da CAPES com o Projeto
PIBID UFF e pelo Edital n.° 01/2011 com o Projeto PIBID
UFF 2. A elaboragdo dos projetos institucionais do PIBID
UFF e PIBID UFF 2 ocorreu sob uma perspectiva integradora,
buscando relacionar diferentes conhecimentos em propostas
interdisciplinares e valorizando a indissociabilidade entre de
Ensino, Pesquisa e Extensao.

O inicio de sua implementa¢do foi em 2010, com sete
subprojetos dos cursos de licenciatura, sendo seis do campus
de Niter6i (Fisica, Quimica, Matematica, Letras — Lingua
Portuguesa, Ciéncias Biologicas, Pedagogia) e um do campus
de Santo Antonio de Padua (Matematica).

No PIBID UFF, o subprojeto de Matematica do Instituto
de Matematica e Estatistica (IME) em Niter6i contou com 18
bolsas e a participacdo de 20 bolsistas de iniciagdo a docéncia,
trés professores supervisores ¢ dois coordenadores de area. Ja
no PIBID UFF 2 participaram mais 05 bolsistas de inicia¢do
a docéncia, um professor supervisor ¢ dois coordenadores de
area.

No Instituto do Noroeste Fluminense de Educagio
Superior (INFES), em Santo Antonio de Padua, no PIBID
UFF o subprojeto de Matematica contou com 12 bolsas e
a participacdo de 20 bolsistas de iniciacdo a docéncia, dois
professores supervisores e um coordenador de area.

Em 2012, foi implementada uma prorrogagdo dos dois
projetos institucionais do PIBID UFF e PIBID UFF 2 até
dezembro de 2013. Nessa nova configuragao, o PIBID da UFF
obteve uma ampliacdo do nimero de bolsistas e de cursos de
licenciaturas atendidos, conforme exposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Composi¢do dos bolsistas do PIBID Matematica
da Universidade Federal Fluminense — PIBID UFF 1 e PIBID
UFF 2.

N.°
Projeto bolsas de N.° N.° coordena-
R Campus |, .. . . . .
Institucional iniciaciio a| supervisores | dores de drea
docéncia
PIBID UFF 1| Nitero6i 18 3 2
Sto. Ant.
PIBID UFF 1 de Padua 12 2 1
Total - 30 5 3
PIBID UFF 2| Nitero6i 18 3 1
Sto. Ant.
PIBID UFF 2 de Padua 12 2 1
Total - 30 5 2

Fonte: (Souza, 2016, p. 100).

Os subprojetos de Matematica do PIBID da UFF contaram
com a participagdo de 6 coordenadores de area, sendo 4 do
IME e 2 do INFES. Os subprojetos foram implementados em
seis escolas de Niterdi e duas em Santo Antdnio de Padua,
participaram ao todo 17 professores supervisores, realizando
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um trabalho integrado na relagdo dialética entre pratica e a
reflexdo pedagogica pelos projetos de ensino desenvolvidos
pelos diversos cursos de licenciatura da UFF.

Em 28/05/2014, iniciou-se um novo ciclo do Projeto do
PIBID da UFF, onde apenas no IME-UFF continuou com a
implementagdo dos seus subprojetos de Matematica, com
dois coordenadores de area, cinco professores supervisores, ¢
passaram pelo Programa 70 bolsistas de iniciagao a docéncia.
Foram atendidas trés escolas num total de 1.170 alunos. No
INFES-UFF, devido ao afastamento para o doutoramento dos
dois coordenadores de area, ndo houve interesse dos docentes
em assumirem as coordenacdes de area dos subprojetos de
Matematica.

As atividades do Programa foram encerradas em
31/03/2018, e, ao todo, o PIBID da UFF teve em sua proposta
25 subprojetos: Artes visuais (Cinema), Biologia, Ciéncias
Sociais, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia,
Interdisciplinar, Letras-Espanhol, Letras-Francés, Letras-
Inglés, Letras-Portugués, Matematica, Pedagogia e Quimica,
no campus Niteroi; Ciéncias, Fisica, Informatica e Pedagogia,
no campus Santo Antdnio de Padua; Ciéncias Sociais, Historia
e Geografia, no campus Campos dos Goytacazes; Quimica, no
campus Volta Redonda; e Pedagogia, no campus Angra dos
Reis.

Neles estiveram envolvidos, de 28/05/2014 a 31/03/2018,
93 docentes da UFF, 256 professores da Educagdo Basica
e 2.113 alunos de Licenciaturas, bolsistas de iniciacdo a
docéncia em atividade em 66 escolas das redes publicas de 7
municipios.

O PIBID UFF teve a concepgao de formagao inicial voltada
para uma formacao realizada pela mao dos formadores no seio
da escola, construindo seus saberes no cotidiano da profissao,
por meio dos conhecimentos praticos concernentes a profissao
docente, e na perspectiva de uma reflexdo sobre a pratica e
as experiéncias cotidianas vivenciadas pelos licenciandos em
formacao inicial, ¢ pela formagao dos professores da educacio
basica em exercicio.

Souza (2016) revela que a participagdo e integracdo dos
coordenadores de area de Matematica e dos supervisores e
bolsistas de iniciagdo a docéncia dos cursos de licenciatura em
Matematica do IME e do INFES proporcionou a imersao dos
licenciandos no cotidiano escolar, contribuindo fortemente
para uma relag@o expressiva entre os agentes (coordenadores,
supervisores e licenciandos) baseada na troca de experiéncias
e de conhecimentos pedagogicos e praticos concernentes ao
trabalho docente.

Nessa dire¢do, Pimenta (2012) ressalta que uma
identidade profissional se constr6éi a partir da significagdo
social da profissao, da revisdo constante desses significados e
das tradi¢des. Desse modo, confere a atividade docente no seu
cotidiano (valores, historia de vida, representacdes, saberes,
angustias ¢ anseios) uma possibilidade de uma formagdo
real, no seio da escola. Assim, o grande desafio dos cursos de
licenciatura “¢ o de colaborar no processo de passagem dos
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alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-se como
professor. Isto ¢, de construir a sua identidade de professor”
(Pimenta, 2012, p. 21).

Considerando-se a complexidade da implementagdo do
PIBID da UFF, bem como a expectativa de posicionamento
politico dos docentes, podemos sublinhar que, no que tange
especificamente a formagao inicial de professores, verificou-
se que, os bolsistas de iniciagdo a docéncia foram levados a
vivenciar a pratica docente na escola basica, sob orienta¢do
e supervisdo dos formadores (coordenadores de area e
supervisores), a construcao de atividades e recursos didatico-
pedagogicos inovadores, contribuindo com a qualidade e o
processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

3 AImplementacgio dos Subprojetos Matematica do PIBID
UFTM

Em 29 de julho de 2005, a Faculdade de Medicina do
Triangulo Mineiro — FMTM foi transformada na Universidade
Federal do Triangulo Mineiro — UFTM e, desde entdo, a
UFTM tem se submetido a um processo de expansao, visando
consolidar-se mediante a incorporagdo de novos cursos de
graduacdo e pos-graduacdo e as transformagdes requeridas
no tocante a politica académica ¢ ao modelo de gestdo e
organizagao projetado.

Em 2009 foram criados os cursos de Educagdo Fisica,
Licenciaturas (Ciéncias Fisica,

Biologicas, Geografia,

Historia, Matematica,
Servigo Social. O Curso de Licenciatura em Matematica,
UFTM (2011), foi criado no contexto da expansdo e do
fortalecimento da UFTM, que almejava o aumento da oferta

de ensino em novas areas do conhecimento pelo fomento do

Quimica) e o Bacharelado em

Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo ¢ Expansao
das Universidades Federais — REUNI.

Zeulli, Borges, Alves & Oliveira Junior (2012) dizem
que, para garantir uma formagao inicial de maior qualidade,
¢ fundamental que se alicerce o trabalho de formacao docente
com um projeto curricular orientado pelos principios de
flexibilidade curricular, adesao as metodologias de ensino que
tenham como foco aaprendizagem significativa, acompreensio
e a vivéncia do paradigma da interdisciplinaridade, a
construgdo de postura critico-reflexiva quanto as discussdes
do mundo contemporaneo e a superagdo da dicotomia entre a
teoria e a pratica.

Na busca da inser¢do do aluno na escola desde o inicio
de sua formagao, juntamente com a superagdo da dicotomia
entre a teoria e a pratica, a UFTM aderiu ao PIBID, pelo Edital
2009, Brasil (2009), comegando a vigorar em abril de 2010.

O Projeto Institucional do PIBID da UFTM - Edital
2009, bem como os subprojetos, foram elaborados pelos
seus coordenadores, com seus temas nas areas especificas,
mas dentro de uma perspectiva interdisciplinar, objetivando
articulagdes e interagdes continuas. Para a coordenagdo,
planejamento e articulagdo entre as acdes dos projetos,
acontecem reunides quinzenais ou sempre que ha necessidade.
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Ha uma preocupacao constante em manter o dialogo, as trocas
e as agdes conjuntas entre os subprojetos das diversas areas de
formacao (Borges, 2009).

Saldanha (2016) indica que em 2011 teve inicio outro
projeto institucional do programa na mesma universidade.
Em 2014, a UFTM passou a contar com apenas um projeto
institucional por determinagdo da Portaria n.° 96, 18 de julho
de 2013 da CAPES, Brasil (2013a), possuindo dez subprojetos
do programa.

Fernandes (2016) diz que o edital 011 de 2012 da CAPES
(Brasil, 2012) abriu a possibilidade de alteragdo dos projetos
institucionais em vigéncia, tanto do edital de 2009 quanto do de
2011, e com ela a proposicdo de subprojetos interdisciplinares.
A autora continua dizendo que a preocupacao com a formagao
de professores que inclua experiéncias interdisciplinares
passou a ser expressa nos documentos referentes ao PIBID
e, particularmente, em seus objetivos, conforme o Anexo
da Portaria n°® 260, de 30 de dezembro de 2010, quando diz
que a inser¢do de licenciandos no cotidiano de escolas da
rede publica de educagdo lhes da oportunidades de criagdo e
participagdo em experiéncias metodologicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superagdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem.

Segundo o site do PIBID UFTM, UFTM (2018), a
formagdo inicial se d4 por meio da associacdo entre o
aprendizado teorico e experiéncias praticas desenvolvidas nas
escolas parceiras.

Para tornar efetivo esse conjunto de objetivos, postula-se
que a formacdo inicial resulta de um conjunto de interagdes
e cooperagdes possiveis entre professores universitarios,
professores que estdo na escola e licenciandos.

Ha também a percepgao partilhada sobre a urgéncia de se
propor agdes pedagodgicas que permitam melhorar a formagao
do futuro professor de todas as areas de conhecimento e o
aprendizado do aluno que esta na escola.

De acordo com subprojeto PIBID/Matematica da UFTM,
dentre os objetivos do programa, portaria 096/2013 CAPES,
pretendeu-se desenvolver experiéncias metodologicas e
praticas docentes com os bolsistas, que auxiliem na superagao
dos problemas identificados no processo ensino-aprendizagem
da Matematica, no sentido de que estes reflitam sobre suas
concepgoes e de outras trazidas pelas pesquisas desenvolvidas
no ambito do subprojeto, para que seja possivel promover
acdes em que estes sejam convidados a tomarem decisdes,
optando pelas concepgdes de educagdo autonomamente.

4 A Implementacio do Subprojeto Matematica do PIBID
UFJF

Santos, Henriques, Oliveira, Ferreira & Menon (2013)
dizem que o PIBID tem se apresentado como uma iniciativa
de grande importancia na formacdo dos licenciandos
em Matematica da UFJF que participam do projeto. Ele
proporciona aos académicos-bolsistas um contato efetivo com
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as salas de aula e com o ambiente escolar, de modo a oferecer-
lhes oportunidades de observar falhas nos processos de ensino
e de aprendizagem, ¢ de procurar maneiras mais eficientes
para que realizem o seu trabalho, superando as adversidades
que aparecam.

Além disso, os bolsistas também podem observar como
as limitagdes de infraestrutura ¢ de gestdo das escolas
podem dificultar os processos pedagogicos e cognitivos,
demonstrando o precario suporte fisico e administrativo que
algumas escolas publicas oferecem a professores e alunos.

O PIBID/UFJF da area da Matematica tem sido
desenvolvido desde o ano de 2010, passando por alguns
redirecionamentos do foco de agdes, embora sempre
envolvendo alunos do Ensino Médio de escolas publicas
estaduais da cidade de Juiz de Fora.

Desta forma, além de favorecer de modo efetivo a
formagdo de académicos em Matematica (Licenciatura
Plena), o projeto tem beneficiado mais de 150 estudantes do
ensino médio da cidade mineira de Juiz de Fora, através de
diversas acdes planejadas junto ao coordenador institucional
do projeto na UFJF.

O crescimento que o PIBID/UFJF proporciona a formagao
académica dos bolsistas através do contato entre aluno e
professor tem sido de grande importancia, pois ¢ nas salas
de aula que o futuro profissional pode observar as reais
dificuldades dos alunos, além de suas proprias limitagdes,
buscando, assim, outros conhecimentos pedagdgicos e de
estratégias para lidar com as adversidades que o esperam.

O projeto também oferece novas formas de aprender a
ensinar ¢ de aprender a aprender. Inovar metodologicamente
nas aulas e dar voz aos alunos (ensino médio) sdo os principais
objetivos dos bolsistas, supervisores e coordenador do PIBID/
UFJF.

De 2014 a 2018, dois projetos envolvendo a Matematica
foram conduzidos. O projeto presencial, coordenado pela
professora doutora Lucy Tiemi Takahashi, contou com dezenas
de alunos e trés supervisores em escolas publicas de Juiz de
Fora (MG). A modalidade a distancia também esteve presente
nas agdes do Pibid, com a coordenagao do professor doutor
Marco Aurélio Kistemann Jr. Nesta modalidade, a sede das
acdes pibidianas foram na cidade de Ilicinea (MG), na Escola
Estadual Nossa Senhora da Aparecida, com uma supervisora
e sete bolsistas, com agdes pedagogicas desenvolvidas
essencialmente no Ensino Médio da escola.

5 Analise da Implementac¢io do PIBID de Matemiitica da
UFF, UFTM e UFJF com o Uso do CHIC

O software CHIC (Classifica¢do Hierarquica, Implicativa
e Coesitiva), ¢ uma ferramenta utilizada para a analise de
dados fundamentada na analise estatistica implicativa. O
programa foi desenvolvido por Régis Gras, em 1985, sendo
que a primeira versdo dessa ferramenta foi aperfeicoada por
Almouloud (1992) e Ratsimba-Rajohn (1992).
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Atualmente, a manutencdo e a atualizacio do CHIC
sdo efetuadas por Raphaél Couturier (2008) em resposta as
demandas de pesquisadores pelos desenvolvimentos tedricos
e as expectativas dos utilizadores.

O CHIC se alinha com os fundamentos teoricos da

Analise Estatistica Implicativa (A.S.L.), tendo como base

o conceito de implicagdo estatistica ou quase implicagdo,

com o objetivo de extrair conhecimentos a partir de regras

indutivas ndo simétricas consistentes e atribuir uma medida
probabilistica em proposi¢des que sdo enunciadas, por
exemplo, da seguinte maneira: quando a ocorrer tem-se

tendéncia em ocorrer também b. (Gras, 2015, p. 11).

Neste estudo, analisam-se o processo de implementagdo do
PIBID de Matematica nas universidades UFF, UFTM e UFIJF,
as concepgdes sobre formagao docente, as contribuigdes e 0s
possiveis impactos do Programa na formagao inicial.

A escolha pelo uso do software CHIC se deu pela
possibilidade de construir agrupamentos das respostas dos
bolsistas de iniciagcdo a docéncia ao questionario aplicado, ¢
detectar as diferencgas entre as similaridades entre as variaveis
respostas selecionadas, almejando uma avaliagdo mais ampla
e completa.

Para Gras, Régnier & Guillet (2009), a ASI faz parte de um
campo teodrico focado no conceito de implicagao estatistica, ou
seja, de quase implicacdo, o que se diferencia da implicagao
da logica matematica.

Souza (2016, p.198) traz um exemplo sobre o conceito de
quase implicagdo, ou seja:

Se um grupo de alunos da UFF faz parte do PIBID de
Matematica, entdo todos gostam de Matematica. Na quase
implicagdo, a existéncia de um aluno bolsista do PIBID da
UFF que nao gosta de Matematica ndo invalida a implicagao,
0 que, na logica Matematica, invalidaria. A esséncia desse
conceito de quase implicagdo, enquanto objeto matematico,
nas areas da probabilidade e da estatistica, permitiu a

construcdo de ferramentas tedricas que instrumentam um
método de analise de dados.

A analise estatistica implicativa tem como objetivo:

a extragdo do conhecimento, de invariantes, de regras
indutivas, ndo simétricas e consistentes, ¢ a atribuicdo de
uma medida probabilistica em proposi¢des do tipo: quando
a esta escolhido tem-se a tendéncia de escolher b. A Analise
estatistica implicativa quantifica a qualidade dessas regras.
(Teixeira, 2015, p. 95).

Segundo Souza (2016), o software CHIC permite que o
pesquisador efetue suas analises por meio da constru¢do dos
cruzamentos das variaveis, identificando os comportamentos
por elas caracterizados e formando agrupamentos de dados a
serem analisados a luz do contexto em que foram coletados e
dos referenciais construidos.

Efetuamos a Analise de Similaridade, que permite a
visualiza¢do de semelhangas entre classes de variaveis
mapeadas em uma arvore hierarquica (dendrograma),
possibilitando a organizagdo e a andlise de dados segundo
seu agrupamento e sua intersec¢do (Andrade & Valente,
2014, Teixeira, 2015). “Essas analises permitem visualizar,
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organizar, construir modelos e explicar fendmenos associados
aos dados” (Almouloud, 2015, p. 43).

Arealizagdo deste estudo contou com amesma metodologia
de Gras & Almouloud (2002, p.76): “fases fundamentais de
uma analise de dados multidimensionais: (i) instrumentos
de coleta de dados; (ii) organizagdo e exploracdo; (iii)
instrumentos de tratamentos; (iv) interpretagdo”. Os autores
sugerem que, na interpretagdo, leve-se em conta a questio e
os objetivos da pesquisa.

Utilizamos o software CHIC na versao 6.0, um programa
eficiente para o tipo de analise realizada nesta pesquisa.

O software CHIC tem as seguintes fungdes: extrair de
um conjunto de dados, as regras de associacdo com base em
regularidades entre os dados (variaveis), cruzando sujeitos
(ou objetos) e variaveis; fornecer um indice de qualidade

de associagdo; e representar uma estruturagdo das variaveis
obtidas por meio destas regras. (Gras, 2015, p. 11).

No estudo, as varidveis respostas do questionario aplicado
aos bolsistas de iniciagdo a docéncia foram codificadas
atribuindo um valor 0 (simbolizando auséncia) ou 1
(simbolizando presenga). Essa op¢do binaria fez com que cada
item do questionario se tornasse uma variavel estatistica a ser
considerada pelo software CHIC, que viabiliza as analises.

Os bolsistas de iniciagdo a docéncia dos subprojetos
Matematica da UFF, UFTM e UFJF participaram de forma
voluntaria e responderam ao questionario adaptado de
(Souza, 2016, pp. 295-300), contendo 11 questdes abertas e
34 fechadas, disponibilizado no sistema Google-Drive on-line
no periodo de 14/05/2018 a 01/06/2018.

Destes alunos, 17 eram da UFF - IME (campus de Niteroi),
13 da UFF - INFES (campus de Santo Antonio de Padua);
11 da UFTM e 15 da UFJF. Além disso, 20 eram do sexo
masculino e 36 do sexo feminino; e 24 atuavam no mercado
de trabalho fora da docéncia, 15 atuavam na Educa¢do Basica
publica, 9 na Educagao Basica privada, 4 na Educagao publica
e privada, 2 no Ensino Superior e 2 na Educacdo Basica e no
Ensino Superior.

O Quadro 2 sintetiza as variaveis-respostas com os
respectivos codigos do questionario aplicado aos 56 bolsistas
de iniciag¢@o a docéncia participantes da pesquisa. Tais codigos
serviram para as anélises efetuadas ao longo desta secdo. E
importante sublinhar que as questdes abertas e as varidveis-
respostas que ndo constam desse quadro foram analisadas
em outros momentos da pesquisa e com outras metodologias.
Nesta se¢do nos restringiremos a analise de similaridades
das variaveis. Faz-se necessario assinalar que o objetivo
desse estudo ndo foi de realizar inferéncias acerca de todos
os bolsistas de iniciagdo a docéncia participantes do PIBID,
mas sim identificar caracteristicas, impactos e contribuigdes
do processo de implementagdo, interpretar concepgdes sobre
formagdo docente a partir das relagdes geradas pelo CHIC e
observadas para a nossa amostra de 56 respondentes.
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Quadro 2 - Cddigo das variaveis das respostas do questionario
apos a “limpeza dos dados” para a anélise com 0 CHIC 010

Questiao/Caodigo das Variaveis

2. Sexo

Masculino (V2M s)

Feminino (V2F s)

8. Vocé gosta de Matematica?

Concordo parcialmente (V8CP)

Concordo totalmente (V8CT)

9. Vocé trabalha em outra drea que nao a docéncia?

Sim (V9TFDS)

Nao (VITFDS)

10. Qual é ou era a sua expectativa em relacdo ao seu curso
de licenciatura em Matematica?

Apenas um diploma de nivel superior para poder prestar
concurso publico (V10DP s)

Construir um conjunto de conhecimentos sobre a Matematica e
a sua didatica, para ser um bom professor (V10CMD s)
Construir/solidificar conhecimentos matematicos ja vistos na
escola basica (V1I0CME s)

Outras expectativas (V10OE s)

11. Em 2018, vocé atua profissionalmente...

Na Educagio Basica Publica (V11EBPu s)

Na Educag¢do Bésica Privada (V11EBPu s)

Na Educagéo Bésica Publica e Privada (V11 EBPuPr s)

Na Educag¢@o Bésica e no Ensino Superior (V11EBES s)

No Ensino Superior (VI1ES s)

Fora da docéncia (V11FD s)

12. Em 2018, vocé se encontra...

Cursando uma graduacao (V12CuG s)

Cursando um mestrado (V12CuMe s)

Cursou Mestrado (V12M s)

Apenas conclui a graduagio (V12G s)

13. O PIBID de Matematica contribuiu na sua formagao
docente.

Concordo parcialmente (V13CP)

Concordo totalmente (V13CT)

14. O PIBID incentivou a formacio de docentes em nivel
superior para a educac¢io basica.

Concordo parcialmente (V14CP)

Concordo totalmente (V14CT)

15. O PIBID incentivou a formacio de docentes em nivel
superior para a educacio basica.

Concordo parcialmente (V15CP)

Concordo totalmente (V15CT)

16. O PIBID elevou a qualidade da formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacgio superior e educaciio basica.

Concordo parcialmente (V16CP)
Concordo totalmente (V16CT)

17. O PIBID inseriu os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de cria¢do e participacio em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacio de
problemas identificados processo ensino e aprendizagem.

Concordo parcialmente (V17CP)

Concordo totalmente (V17CT)

18. O PIBID incentivou escolas publicas de educacio basica,
mobilizando seus professores como coformadores dos
futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos
de formacao inicial para o magistério.

Discordo parcialmente (V18DP)
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Continua.

Continuagdo

Questio/Codigo das Variaveis

Questio/Caodigo das Variaveis

Concordo parcialmente (V18CP)

Concordo totalmente (V18CT)

29. Como foi sua relacio com o professor supervisor do
PIBID?

19. O PIBID contribuiu para a articulacio entre teoria e
pratica necessarias a formaciao dos docentes, elevando a
qualidade das acoes académicas nos cursos de licenciatura.

Dificil (V29D s)

Regular (V29R s)

Boa (V29B s)

Concordo parcialmente (V19CP)

Muito boa (V29MB s)

Concordo totalmente (V19CT)

Excelente (V29E s)

20. O PIBID contribuiu para uma formacio de professores
referenciada no trabalho na escola e na vivéncia de casos
concretos.

33. O PIBID de Matemitica promoveu uma valoriza¢io do
seu curso.

Concordo parcialmente (V33CP)

Concordo parcialmente (V20CP)

Concordo totalmente (V33CT)

Concordo totalmente (V20CT)

21. O PIBID contribuiu para uma formacio de professores
realizada com a combinag¢io do conhecimento teérico e
metodologico dos professores das instituicbes de ensino
superior e o conhecimento pratico e vivencial dos professores
das escolas publicas.

34. A implementacio do PIBID de Matematica na escola
basica proporcionou uma experiéncia positiva em relaciao
aos demais colegas do seu curso de licenciatura.

Concordo parcialmente (V34CP)

Concordo totalmente (V34CT)

Discordo parcialmente (V21DP)

Concordo parcialmente (V21CP)

35. Apés a participagdo no PIBID de Matematica, vocé se
sente mais preparado para enfrentar as dificuldades da sala
de aula.

Concordo totalmente (V21CT)

Discordo parcialmente (V35DP)

22. O PIBID contribuiu para uma formacio de professores
atenta as multiplas facetas do cotidiano da escola e a
investigaciio e a pesquisa que levam a resoluciio de situacgdes
e a inovacio na educacio.

Concordo parcialmente (V35CP)

Concordo totalmente (V35CT)

Discordo parcialmente (V22DP)

36. Apés a participagdo no PIBID de Matematica, vocé se
sente mais preparado para enfrentar as dificuldades da sala
de aula.

Concordo parcialmente (V22CP)

Discordo totalmente (V36DT)

Concordo totalmente (V22CT)

Concordo parcialmente (V36CP)

23. O PIBID contribuiu para uma formacio de professores
realizada a partir de didlogo e trabalho coletivo, realcando a
responsabilidade social da profissio.

Concordo totalmente (V36CT)

37. A direciio e os professores de Matematica apoiaram a
implementaciio do PIBID de Matematica na escola.

Concordo parcialmente (V23CP)

Discordo parcialmente(V37DP)

Concordo totalmente (V23CT)

Concordo parcialmente (V37CP)

24. Qual era a frequéncia dos encontros presenciais do
PIBID de Matematica?

Quinzenalmente (V24Q s)

Concordo totalmente (V37CT)
38. A atuacdo do coordenador de 4rea proporcionou
perspectivas metodolégicas de Ensino de Matematica.

Semanalmente (V248 s)

Concordo parcialmente (V38CP)

Mensalmente (V24M s)

Concordo totalmente (V38CT)

25. Nesses encontros, existiam espacos destinados a discussao
de contetidos/temas matematicos relacionados a diferentes

39. Vocé publicou algum artigo em anais de eventos
cientificos sobre a sua experiéncia do PIBID de Matematica?

perspectivas metodologicas? Sim (V39S)
Frequentemente (V25F) Nao (V39N)
Ocasionalmente (V250) 40. Vocé publicou algum artigo em periédico cientifico sobre

26. Qual(is) atividade(s) em maior énfase vocé realizou na
escola pelo PIBID de Matematica?

Aulas de reforco (V26AR s)

Observacdo das aulas (V260A s)

Correcdo de provas e/ou atividades (V26CPA s)

Aulas de refor¢o e Elaboracdo e execucdo de situagdes de
aprendizagem (V26AReESA s)

Observacdo das aulas e Elaboragdo e execu¢do de situagdes de
aprendizagem (V260AeESA s)

Aulas de reforgo, Observagao das aulas e Elaboragao e execugdo
de situagdes de aprendizagem (V26AReOAeESA s)

Aulas de reforco, Correcdo de provas e/ou atividades,
Observagdo das aulas e Elaboracdo e execucdo de situagdes de
aprendizagem (V26Todas s)

a sua experiéncia do PIBID de Matematica?

Sim (V40S)

Nio (V40N)

41. O PIBID melhorou a qualidade do Ensino de Matematica
na escola na qual realizou seu estagio.

Discordo parcialmente(V41DP)

Concordo parcialmente (V41CP)

Concordo totalmente (V41CT)

42. O PIBID o qual participou era de qual campus?
UFF — Niterdi (V42UFFN s)

UFF — Santo Antonio de Padua (V42UFFP s)

UFTM (V42UFTM s)

27. Foi possivel para vocé confrontar a teoria do seu curso de
licenciatura em Matematica com a pratica da Escola?

Frequentemente (V27F)

Ocasionalmente (V270)

Raramente (V27R)

28. Sua atuaciio no PIBID de Matematica foi no:

Ensino Fundamental (V28EF s)

Ensino Médio (V28EM s)

Ensino Fundamental ¢ Médio (V28EFeM s)
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UFJF (V42UFJF s)
Fonte: Adaptado de Souza (2016).

Utiliza-se nessa pesquisa os métodos estatisticos de dados
multidimensionais, em especial a Andlise Hierdrquica de
Similaridade, que permite estudare depois interpretaremtermos
de tipologia ¢ de semelhanga (dessemelhanga) decrescente,
classes de variaveis, constituidas significativamente a certos
niveis de uma arvore de similaridade e se opondo a outros

nestes mesmos niveis (Almouloud, 2015).
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A Figura 1 ilustra a arvore de classificacdo hierdrquica
ascendente utilizando um critério de similaridade, que revela
todas as possiveis relagdes entre as variaveis principais em

Souza FS, Oliveira Junior AP, Kistemann Junior MA, Coutinho CQS

estudo, utilizando as distancias entre as respostas das variaveis
por meio de medidas de probabilidade. Observa-se a formacao
de duasgrandes classes denominadas de A e B.

Figura 1 - Arvore de Similaridade das respostas dos 56 ex-bolsistas do PIBID de Matematica da UFF, UFTM e UFJF.

| Classe A

| | Classe B |

Subclasse Al
Bl Subclass= B2 |

Subclasse

G P PN

A A A A A
P R

Arvooe de similridiades

Fonte: Os autores.

Utiliza-se nesta analise duas informagdes que podem
ajudar na interpretacdo das arvores de similaridade: (i) os
niveis significativos; (ii) a tipicalidade.

Coutinho e Miguel (2007, p.6) resumem como essa analise
de similaridade ¢ feita conforme destacado a seguir:

Este tipo de analise permite ao usuario estudar e depois
interpretar, em termos de tipologia ¢ de semelhanga (ou nao
semelhanga) decrescente, classes de variaveis, constituidas
significativamente a certos niveis (da arvore) e se opondo
a outros nestes mesmos niveis. Assim, ao dizermos que as
variaveis V1 e V2, por exemplo, sdo agrupadas pelo critério
de similaridade, estamos afirmando que os sujeitos que
respondem V1 tém comportamento similar aos que respondem
V2. Pode-se calcular o indice de similaridade entre as
varidveis, que ¢ a probabilidade de que efetivamente os dois
grupos tenham comportamento similar, ou identificar quais as
caracteristicas tipicas do grupo no qual essa similaridade foi
identificada.

De acordo com Almouloud (2015), a tipicalidade
pode auxiliar o usudrio na interpretacdo das arvores de
similaridade, isto €, a tipicalidade ocorre na analise de dados
multidimensionais quando uma parte dos sujeitos apresenta
um comportamento tipico em relagdo ao total dos elementos
do conjunto. Dessa forma, o CHIC pode determinar que alguns
bolsistas de iniciagdo a docéncia envolvidos no processo do
PIBID possuem comportamentos tipicos em relagdo a todos
os participantes da pesquisa.

Nesse sentido, a analise da tipicalidade determina sobre
um conjunto de varidveis um grupo otimo de sujeitos em
relac@o ao total de sujeitos do conjunto.

Os sujeitos cujo valor obtido para a tipicalidade ¢ alto

podem ser considerados como prototipicos da populagao.
Podemos saber qual ¢ o grupo 6timo dos sujeitos que sdo os
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mais tipicos de um caminho ou de uma classe e identificar
a variavel suplementar mais tipica deste caminho ou desta
classe. (Almouloud, 2015, p. 54).

Para Souza (2016), o software CHIC avalia e calcula
em relacdo a todas as variaveis suplementares existentes,
(em nosso estudo sdo aquelas variaveis codificadas com um
espago e a letra (s) minuscula conforme quadro 1), todos os
riscos de efetuar uma afirmagdo falsa de que determinada
variavel suplementar ¢ tipica daquele conjunto de sujeitos.
A variavel suplementar que apresentar o menor risco (menor
probabilidade) de se efetuar essa afirmagao falsa ¢ denominada
de variavel tipica.

Os nos significativos (em vermelho) obtidos por meio de
céalculos probabilisticos e indicados pelo software, por defaut,
mostram ao pesquisador as classes e as relagdes nas quais
ele deve focar a sua atengdo na analise. Deve-se sublinhar
ainda que, para fins deste trabalho, efetuou-se um “corte”,
uma interrupgdo da andlise, quando o indice de similaridade
do nd foi menor do que 0,70. Isto é, para delimitacdo da
analise, optamos por estudar as relagdes estabelecidas com
probabilidade maior ou igual a 0,70 (opc¢do dos autores para
este texto e ndo para a pesquisa).

Na Classe A, ha uma formacdo de duas subclasses (Al
e A2), a primeira subclasse (A1) formada por 27 variaveis e
as respectivas frequéncias: [VSCP (4), V41CP (23), V13CP
(3), V41DP (4), VI4CP (13), VI5CP (15), VI8DP (5), V250
(4), V19CP (13), V22CP (13), V22DP (13), VI6CP (9),
V17CP (5), V20CP (13), V21DP (3), V23CP (10), V21CP
(13), V33CP (10), V34CP (13), V35DP (2), V36DT (2),
V18CP (10), V35CP (24), V270 (21), V36CP (25), V37CP
(15), V38CP (13)]. Esta subclasse Al tem por caracteristica

126



As Contribui¢des do PIBID na Construgao da Identidade Profissional do Educador Matematico da UFF, UFTM e UFJF

principal aqueles poucos bolsistas de iniciagdo a docéncia, do
total de 56, que assinalaram que concordavam parcialmente e
discordaram com as questdes apontadas no Quadro 2.

A segunda subclasse (A2) foi constituida por 4 variaveis
e as respectivas frequéncias V27R (6), V37DP (4), V39S
(36), V40S(17). Esta subclasse A2 tem por caracteristica
6 participantes que assinalaram que raramente foi possivel
confrontar a teoria com a pratica (questdo 27) e aqueles
que discordaram parcialmente que direcdo e professores
apoiaram a implementacao do PIBID na escola (questdo 37)
(V27R V37DP). Se os bolsistas tiveram esse comportamento,
provavelmente também publicaram artigo em anais de eventos
ou periodicos (V39S V40S) com indice de similaridade de
0,966864. A variavel tipica a esta classe ¢ (V29R s), ou seja,
aqueles bolsistas que tiveram uma relagdo regular com o
professor supervisor do PIBID com um risco de 0,00849 de
que essa afirmacao seja falsa.

O CHIC identificou o nivel mais significativo sendo o
nivel 15 formado pelas variaveis ((((V14CP V15CP) (V18DP
V250)) (VI9CP V22CP)) V22DP) (((V16CP V17CP)
V20CP) (V21DP V23CP))), com indice de similaridade de
0,985792, conforme Figura 2.

Figura 2- Quarto no significativo ao nivel significativo 15
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Fonte: Autores (2018).

Observe-se que o agrupamento assim constituido tem
a caracteristica de ser formado por respostas nido positivas em
relagdo aos itens perguntados: concordancias parciais em sua
maior parte, trés discordancias parciais e uma resposta de
frequéncia ocasional no que se refere a reunides presenciais
do PIBID. As discordancias parciais referem-se a aspectos de
contribui¢des possiveis do PIBID em aspectos gerais. Inferimos
que o fato dos agentes relatarem reunides ocasionais fez com
que ndo pudessem vivenciar todos os aspectos que permitiam
a efetiva percepgdo das possiveis contribuicdes para a Escola
Publica e para a formagao do professor.

Analisando o primeiro né significativo, observamos as
varidveis (V18DP V250), ou seja, se discorda parcialmente que
o PIBID incentivou escolas publicas de educagio basica, entdo
provavelmente também afirmou que apenas ocasionalmente as
reunides presenciais do PIBID contavam com espagos destinados
adiscussdes relacionadas a diferentes perspectivas metodologicas,
com indice de similaridade igual a 0,99995. A variavel tipica
desta subclasse ¢ (V29R s), isto ¢, aqueles bolsistas que tiveram
uma relacdo regular com o professor supervisor do PIBID com
um risco de 0,016 que esta afirmacao seja falsa. O grupo 6timo
dessa tipicalidade é formado por trés agentes (12, 28 e 42) da
pesquisa, sendo dois da UFF - IME e o outro da UFTM.

A andlise hierdrquica e relacional da subclasse pode

ser inicialmente constituida ancorando-se nas narrativas
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apresentadas pelos agentes (12, 28 e 42) que compde o grupo
otimo, a partir dos registros textuais das questdes 30 e 31
que solicitava que os participantes citassem pelo menos dois
pontos positivos e negativos (respectivamente) que marcaram
sua participacdo no PIBID.
Presenca nas escolas e elaboragdo de aulas [Registro
textual do agente 12 na questdo 30]
Nada a declarar. [Registro textual do agente 12 na questao 31]
O contato com o ambiente escolar e a relagdo entre teoria e
pratica” [Registro textual do agente 28 na questao 30]
Nao houve. [Registro textual do agente 28 na questdo 31]
Oportunidade de vivenciar os problemas enfrentados no dia
a dia do professor e sentir as dificuldades de aprendizagem
dos alunos [Registro textual do agente 42 na questdo 30]ndo
houve [Registro textual do agente 42 na questdo 31]

Apesar de discordarem parcialmente na questdo 18 e
assinalarem que ocasionalmente na questdo 25, encontramos
nos registros textuais, elementos importantes na formagao
docente. Entre eles, destacamos a troca de experiéncias entre
bolsista de iniciagao a docéncia, alunos e professor da educagao
basica, construgdo da relagdo dialética entre teoria e pratica,
experiéncias com casos concretos do ambiente escolar. Essas
interacdes vivenciadas pelos discentes das universidades
possibilitaram a constru¢do dos saberes experienciais, que ¢
definido por Tardif (2012, p. 48) como: *
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica
da profissdo docente e que nao provém das instituicdes de
formagao nem dos curriculos”.

conjunto de saberes

No décimo nivel significativo da arvore de similaridade, na
subclasse A1, surge o segundo no significativo, relacionando
as variaveis da subclasse (((V14CP V15CP) (V18DP V250))
(V19CP V22CP)) com indice de similaridade de 0,998538.
O grupo 6timo desse n6 ¢ o mesmo do primeiro, assim como
a respectiva variavel tipica apresentando o mesmo risco. As
relagdes das variaveis (V14CP V15CP) no 4° nivel com indice
de similaridade de 0,999761 e as variaveis (VI9CP V22CP)
classificada ao nivel 5 com indice de similaridade igual a
0,999761 revelam que quatro dos objetivos do PIBID foram
atingidos quando consideramos os respondentes.

O terceiro no significativo constituido pelas varidveis
((VI6CP V17CP) V20CP) (V21DP V23CP)) que fazem
parte dos objetivos do PIBID surge no 12° nivel significativo
da arvore de similaridade, com um indice de similaridade
igual a 0,996979. A variavel tipica desse no ¢ a (V28EM s),
ou seja, formada pela caracteristica de atuagdo dos bolsistas
em escolas do Ensino Médio, com um risco de 0,0155 de
que essa afirmagdo seja falsa. O grupo 6timo desse nd é
constituido pelos agentes (12, 33, 42, 45), sendo eles das IES:
UFTM, UFJF, UFJF e UFF — INFES, respectivamente. Os
registros textuais dos agentes (33 e 45) na questdo 30: Cite
pelo menos dois pontos positivos (se houve) que marcaram
sua participagdo do PIBID.

Estar presente em sala e aprendemos montar aulas.

[Registro textual do agente 12 na questdo 33]
Experiéncia na docéncia e aprofundamento nas metodologias
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de ensino. [Registro textual do agente 45 na questdo 30]

O nd mais significativo (4°) associa os dois primeiros
nos com a variavel (V22DP) e com o terceiro no. Apesar de
apenas 3 participantes do total de 56 discordarem parcialmente
de que o PIBID contribuiu para uma formagdo por meio da
combinagdo do conhecimento tedrico e metodologico dos
professores das IES e o conhecimento pratico e vivencial
dos professores das escolas, as demais relagdes e os registros
transcritos de alguns dos bolsistas de iniciagdo a docéncia
nos revelam que ha indicios que os subprojetos do PIBID
de Matematica implementados pelas universidades tenham
promovido uma articulagdo entre a universidade e a escola
basica, cumprindo o papel de formacdo e informacgao do
licenciando mediado pelo trabalho colaborativo.

Figura 3 - Oitavo no significativo ao nivel significativo 33
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Fonte: Os autores.
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O oitavo no significativo que surge no 33° nivel é formado
pelas variaveis (((VI3CP V41DP) ((((((V14CP VI15CP)
(VI8DP V250)) (VI19CP V22CP)) V22DP) (((V16CP
V17CP) V20CP) (V2IDP V23CP))) V2ICP) (V33CP
V34CP))) (V35DP V36DT)) (VI8CP V35CP)) com indice de
similaridade de 0,740311. Esse no ¢ formado pelo nd mais
significativo (4° (ja analisado) e 0 5° e 6° nds.

O quinto né emerge pela associagdo do 4°n6 com a variavel
(V21CP) e a associagdo das variaveis (V33CP e V34CP)
com indice de similaridade de 0,992118. A relagdo entre as
variaveis (V33CP e V34CP) mostra que o PIBID promoveu
uma valorizag@o do curso de licenciatura e proporcionou uma
experiéncia positiva com os demais colegas.

Ja o sexto no6 foi constituido pela associagdo das variaveis
(V13CP V4IDP) com o 5° nd e as variaveis associadas
(V35DP V36DT). Esse no possui indice de similaridade de
0,897098. Os bolsistas que discordaram parcialmente com
a questdo 41 foram (12, 25, 39 e 48), sendo trés da UFJF
e 1 da UFTM, na questdao 35 (29 e 42), sendo da UFTM e
UFIJF, e na questdao 36 (1, 11, 29) sendo UFF-INFES, 2 da
UFTM. Apesar destes agentes que discordaram com estas
questdes, e ao confrontar os registros textuais destes agentes
com as questdes 30 ¢ 31, onde deviam citar pontos positivos e
negativos da implementagdo do PIBID, ¢ possivel afirmar que
concernente ao processo de formagao inicial de professores,
ha indicios que o PIBID cumpriu com o seu papel ao inserir os
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bolsistas na escola basica, proporcionando a vivéncia de casos
concretos, havendo espagos de construgdo da relagdo dialética
entre teoria e pratica. Ademais, nessas questdes ha um numero
alto de bolsistas que concordaram parcialmente ou totalmente.
Na questao 35 foram 24 e 30 que concordaram parcialmente e
totalmente respectivamente, na questio 36 foram 25 ¢ 29 e na
questdo 41 foram 23 e 29.

Vivencia da sala de aula e inser¢do no espaco de
produgdo académica. ndo houve. [Registro textual do agente
1 nas questdes 30 e 31]
vivencia escolar, produgdo académica
pouco tempo dentro da sala de aula [Registro textual do
agente 11 nas questdes 30 ¢ 31]

Presenca nas escolas e elaborag@o de aulas”

Nada a declarar. [Registro textual do agente 12 nas questdes
30e31]

Aprendizagem pratica e reflexdes sobre novos métodos
educativos.

Poucos encontros com supervisor e falta de planejamento de
atividades. [Registro textual do agente 25 nas questdes 30 e
31]

Divulgacdo dos trabalhos e resultados obtidos em eventos
cientificos e atuagdo do trabalho em grupo

Por morar em uma cidade diferente das escolas em que
trabalhdvamos com o PIBID e o campus da universidade,
em alguns momentos (poucos) por imprevistos no transporte,
ndo conseguia chegar em tempo para as atividades propostas.
[Registro textual do agente 29 nas questdes 30 e 31]
Perspectiva do magistério e interagdo com a diversidade
Nao houve registro [Registro textual do agente 39 nas
questdes 30 e 31]

Oportunidade de vivenciar os problemas enfrentados no dia
a dia do professor e sentir as dificuldades de aprendizagem
dos alunos

ndo houve [Registro textual do agente 42 nas questdes 30 e
31]

Os alunos se divertiam com as atividades diferenciadas e a
troca de ideias com o supervisor/coordenador

A acustica da sala era ruim e néo tinha bom relacionamento
com alguns bolsistas [Registro textual do agente 48 nas
questdes 30 e 31]

Nas relagdes entre as varidveis dos agrupamentos
estabelecidos pelo CHIC na subclasse Al da arvore de
similaridade e os registros textuais dos licenciandos pode-
se, entdo, apontar indicios de que a participacdo desses
agentes com o cotidiano escolar, alunos, professores e sala
de aula proporcionaram um crescimento pessoal, académico
e profissional desses agentes em formacao inicial implicados
nesse processo de implementacdo das IES em estudo.

Na Classe B (Figura 1), existem outras duas subclasses,
a subclasse B1 composta pelas 15 variaveis e as respectivas
frequéncias: (V8CT (52), VI3CT (53), VI6CT, V38CT
(43), VI4CT (43), V20CT (43), VI5CT (41), V21CT (40),
VI18CT (41), VI9CT (43), V22CT (38), V41CT (29), V27F
(29), V35CT (30), V36CT (29). Esta subclasse tem por
caracteristica principal que mais da metade dos participantes
da pesquisa assinalaram que concordavam totalmente com as
questdes.

A subclasse B2 estabeleceu 8 variaveis e as respectivas
frequéncias: (V16CT (47), V23CT (46), V17CT (51), V25F
(52), V33CT (45) V34CT (44), V39N (20) e V40N (39).
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Esta subclasse tem por caracteristica 5 varidveis, nas quais
pelo menos 40 participantes, do total de 56, concordaram
totalmente com as questdes. Nas questdes 39 e 40 os bolsistas
assinalaram que nao publicaram nenhum trabalho em anais de
eventos ou em periodicos.

Figura 4 - Sétimo no significativo ao nivel significativo 28
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Fonte: Os autores (2013).

Emerge na subclasse Bl a associagdo hierdrquica das
variaveis ((VI8CT V19CT) (V22CT V41CT)), formando o
7° no significativo, com indice de similaridade de 0,810309.
O cruzamento obtido pelo CHIC dos agentes e respostas do
questionario formam as relagdes hierarquicas referentes ao
sétimo no significativo, no qual concordavam totalmente
com as respectivas afirmativas efetuadas nas questdes 18, 19,
22 e 41 (o PIBID incentivou escolas publicas de educagdo
basica, fomentou articulag@o entre teoria e pratica, contribuiu
para uma formagao diferenciada de professores e melhorou a
qualidade do ensino na escola na qual participou).

A primeira relagdo entre as variaveis (VI8CT VI9CT)
apresentou indice de similaridade de 0,909856. J4 a segunda
relagdo composta pelas variaveis (V22CT V41CT) apresentou
um indice de similaridade de 0,950573 mostrando uma forte
relagdo entre elas.

A variavel tipica desse 7° no significativo ¢ a (V11ES s),
ou seja, aqueles ex-bolsistas que estdo atuando no Ensino
Superior em 2018 com um risco tendendo a 0 de que essa
afirmacdo seja falsa. O grupo 6timo desse no ¢ constituido
pelos agentes (2, 5, 6, 8, 13, 15, 16, 17, 18, 21, 22, 29, 30, 32,
36,37, 38, 41, 43, 44, 46, 47, 50, 51, 52, 54, 56).

A analise hierarquica desta subclasse que forma o 7° nd
significativo pode ser inicialmente constituida ancorando-se
na transcricdo textual dos registros de alguns agentes que
compdem o grupo 6timo deste n6 na questdo 30: Cite pelo
menos dois pontos positivos (se houve) que marcaram sua
participagdo no PIBID, exemplificando o surgimento da
correlagdo entre as variaveis.

Melhorou minha formag¢do e me inseriu dentro da
escola, com isso ganhei experiéncia e puder melhorar meus

métodos de ensino. [Registro textual do agente 2]

Os eventos de jogos e magicas feitos para toda a escola.
Tive boas experiéncias em mostrar como a matematica esta
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presente onde a gente menos espera e, mais do que isso, a
matematica pode ser divertida e curiosa, concordando com
Malba Tahan. Outro ponto foram os apoios que recebiamos
dos professores supervisores junto com o coordenador
de 4rea. Eles estavam sempre junto conosco dando dicas,
preparando materiais conosco, falando da experiéncia deles
¢ isso foi um rico aprendizado para mim. [Registro textual
do agente 5]

Criar jogos matematicos e vivenciar o dia a dia dentro de uma
escola. [Registro textual do agente 6]

Melhores condigoes de formagdo como professor
de matematica, por causa das experiéncias vividas,
desenvolvimento de trabalhos (artigos) académicos,

participagdo em eventos da area, crescimento profissional e
pessoal. [Registro textual do agente 8]

A oportunidade de experimentar a profissdo. Poder aprender
fazendo e fazer aprendendo. Ser agente de mudanga na escola
basica, implementando “novas” propostas para o ensino,
onde antes s6 havia “mais do mesmo”. Ver que a postura
dos professores da escola mudaram, vendo que se os futuros
professores podem fazer diferente, eles que ja estdo ali,
tém que servir de exemplo ao que virdo e, principalmente,
repensar suas praticas de forma a fazer diferenca a quem € o
foco da educagdo: os estudantes. [Registro textual do agente
15]

O contato direto com a sala de aula. O aprendizado entre
professores, futuros professores e alunos. [Registro textual
do agente 16]

Apresentacdo de trabalhos e relado de experiéncia em
congressos e seminarios, reflexdes sobre a vivéncia escolar
e com isso uma maior experiéncia profissional. [Registro
textual do agente 22]

A participagdo no PIBID possibilitou um aprendizado
profundo do Geogebra com toda a equipe de matematica da
UFJF envolvida, bem como o desenvolvimento de atividades
matematicas no Geogebra que facilitasse a compreensao dos
alunos frente ao contetido estudado; propiciou uma efetiva
atuacdo de graduandos no ambiente escolar publico ligando
teoria e pratica; permitiu que alunos de escolas publicas
participassem de diversas atividades matematicas (atividade
tecnologicas nas aulas de matematica com parceria do
professor da escola, horarios no contra turno para preparagao
para Olimpiada Brasileira de Matematica e horarios no contra
turno para aulas de reforgo); por fim, ¢ ndo menos importante,
inseriu os bolsistas na pesquisa através de leituras, producdes
e publicagdes de trabalhos, em particular, abrindo caminho
para meu interesse e desenvolvimento de pesquisas em
educacdo matematica. [Registro textual do agente 30]
Oportunidade de atuar em sala de aula em uma escola publica
e a capacita¢do para produg¢do de atividades ludicas [Registro
textual do agente 36]

Oportunidade de vivenciar os problemas enfrentados no dia a
dia do professor e sentir as dificuldades de aprendizagem dos
alunos [Registro textual do agente 41]

Possibilitou a investigacdo e pesquisa que levam a resolucéo
de situagdes e a inovacdo na educagdo/ Contribuiu para
articular teoria e pratica na vivéncia escolar. [Registro textual
do agente 52]

Os registros transcritos acima se referem a relagdo entre
teoria e pratica e a experiéncia adquirida no seio da escola na
perspectiva de Novoa (2009), proporcionado pelos processos
de implementagdo dos subprojetos do PIBID de Matematica
das IES: UFF, UFTM e UFJF.
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Figura 5 - Nono n6 significativo ao nivel significativo 35
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O nono e ultimo nd de nossa analise surge no nivel 35 por
meio das associagdes das variaveis (V27F (V35CT V36CT))
com indice de similaridade de 0,718976, cuja variavel tipica
a este n6 é (VI1EBPuPr), isto ¢, aqueles agentes que estavam
atuando em 2018 na escola basica publica e privada, com um
risco de 0,00515 de que essa afirmacdo seja falsa. Na questdo
27, os 29 agentes assinalaram que frequentemente foi possivel
confrontar a teoria com a pratica. Na questdo 35, foram 30
agentes que concordaram totalmente que apos a participagdo
no PIBID se sentiram mais preparados para enfrentar as
dificuldades da sala de aula. Ja na questdo 36, os 29 agentes
também concordaram totalmente que o desejo aumentou em
continuar na carreira do magistério apos a participagdo no
PIBID. O grupo 6timo desse nd ¢ constituido pelos agentes
(15,16, 19, 22, 25, 44, 46, 47, 50, 54, 56).

A analise hierarquica desta subclasse que forma o 9° nd
significativo foi constituida com base nos registros de alguns
desses agentes deste grupo na questao 30.

1 - Ampliagdo dos conhecimentos didatico-pedagogicos

ofertados pelo curso de licenciatura em matematica. 2 -

Possibilidade de colocar em pratica os conteudos apreendidos

na licenciatura, a primeira vista considerados teoricos.

[Registro textual do agente 19]

Aprendizagem pratica e reflexdes sobre novos métodos

educativos. [Registro textual do agente 25]

No Pibid tive contato direto com a Educagdo matematica, o

que definiu a minha carreira. [Registro textual do agente 44]

Complementacdo da graduag@o, capacitacdo para a carreira

docente e contribuigdo para as escolas. [Registro textual do

agente 46]

1) Lidar com os imprevistos 2) Pensar novos modos de

ensinar 3) Atuar com alunos de diferentes escolas (urbana e

periférica). [Registro textual do agente 54]
Aperfeigoamento e gratidao [Registro textual do agente 56]

As relagdes apontadas pelo CHIC e exemplificadas por
meio dos registros textuais transcritos dos participantes dessa
pesquisa se relacionam com os saberes docentes, conforme
apontado por Tardif (2012). Para o autor, no exercicio de
suas fungdes e atribuigdes, isto €, na pratica cotidiana do
magistério, os professores constroem saberes especificos
originarios do trabalho docente. Desta forma, estes saberes
brotam dessas experiéncias vivenciadas e sdo validados por
elas, incorporando-os a experiéncia individual e coletiva sob
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a forma de habitus, e de habilidades de saber-fazer e de saber-
ser.

Os professores partilham seus saberes uns com os
outros através do material didatico, dos ‘“macetes”, dos
modos de fazer, dos modos de organizar a sala de aula, etc.
Nesse sentido, a pratica pode ser vista como um processo
de aprendizagem através do qual os professores retraduzem
sua formacgdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes
parece inutilmente abstrato ou sem relacdo com a realidade

vivida e conservando o que pode servir-lhes de uma maneira
ou de outra. (Tardif, 2012, p. 53).

Destaca-se a importancia de que os cursos de licenciatura

proporcionem aos futuros professores uma formacdo
profissional pautada por meio de uma formagdo basica
e especifica do curso, em nosso caso, de Matematica e
das experiéncias adquiridas no ambito da pratica docente
concretizadas na escola basica, conforme defende Gatti
(2014). Neste sentido, o PIBID de Matematica no periodo
de implementag¢do das universidades UFF, UFTM e UFJF
tem proporcionado uma formagdo pratica essencialmente
constituida no seio da escola por meio de experiéncias e
vivencias de casos concretos.
Para Gatti (2014, p. 43),
esse desenvolvimento profissional parece, nos tempos
atuais, configurar-se com condi¢des que vado além das
competéncias operativas e técnicas associadas ao seu trabalho
no ensino, tornando-se uma integracdo de modos de agir e
pensar, implicando um saber que inclui a mobiliza¢do ndo s
de conhecimentos e métodos de trabalho, como também de
intengdes, valores individuais e grupais, da cultura da escola;
inclui confrontar ideias, crengas, praticas, rotinas, objetivos
¢ papeis, no contexto do agir cotidiano, com as criangas ¢
jovens, como os colegas, com os gestores, na busca de melhor
formar os alunos, ¢ a si mesmos. Aprendizagens iniciais,
basicas, para a concretizagdo dessa configuragdo deveriam
ser propiciadas pelas licenciaturas, em sua graduagio.

As questdes que representam essas variaveis indicadas
na analise desta subclasse B1, em conjunto com as analises
pertinentes do sétimo e nono né significativo, evidenciam
que as regras de associacdo estabelecidas, indicam algumas
caracteristicas, impactos e agdes do ponto de vista da
percep¢do dos agentes em formacg@o inicial do processo
de implementagdo do PIBID de Matematica das IES em
estudo. Assim sendo, ha indicios de que a implementacao
dos subprojetos de Matematica do PIBID da UFF, UFTM
e UFJF proporcionaram aos seus bolsistas em formacgao e
em exercicio o desenvolvimento profissional dos docentes
conforme Gatti (2014).

6 Conclusao

No presente estudo, que envolve a participagdo de trés
universidades federais onde foram implementadas as ac¢des
dos subprojetos de Matematica do PIBID, identificou-se que
a implementagdo dessas propostas atendeu aos objetivos
propostos pelo Programa.

Os dados e os resultados obtidos na analise demonstram que
houve a construgao dos saberes experienciais, procedimentais e
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instrumentais pelos agentes de iniciagdo a docéncia. Enfatiza-
se a necessidade de reconhecer os professores de profissao,
que no caso do PIBID, sdo os professores supervisores € 0s
professores da escola, como sujeitos do conhecimento.

Neste sentido, nossa analise destaca que a formagdo
estabelecida pelos subprojetos do PIBID foi realizada pelos
bolsistas de iniciagao a docéncia na sala de aula da escola
basica, sendo concretizada por meio da pratica pedagogica,
estabelecendo relagdes por meio das vivencias na pratica,
percebendo e vivendo as regras do jogo escolar.

Sobre a relacdo entre os agentes (coordenadores de
area, licenciandos e professores supervisores), em contato
direto com os professores em agdo e com O Seu Processo
de construgdo e reconstrugdo dos saberes profissionais,
favorecem aos professores em formagao a construgdo das suas
proprias representagdes € compreensdes conceituais de como
ensinar e aprender.

Na analise, ha fortes indicios sobre a imersdo dos
licenciandos no exercicio da pratica docente no ambito da
escola, capacitando-os para enfrentar a complexidade da sala
de aula e da escola basica.

Neste sentido, os resultados obtidos pelo CHIC e os
registros transcritos e analisados indicam que a implementagao
do PIBID de Matematica cumpriu com todos os seus principios
pedagogicos e norteadores do programa de formacgao inicial a
docéncia.

A importancia dos resultados para a formagao profissional
de cada participante do PIBID-Matematica nas universidades
envolvidas  foi
qualitativos entendemos que a aproximag¢ao com a realidade
da carreira docente, dos quefazeres cotidianos escolares,

incomensuravel. Contudo, em termos

constituiu-se como o maior mérito proporcionado pelo
Programa.
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