DOI: http://dx.doi.org/10.17921/2176-5634.2019v12n2p154-163

Educacao Financeira no Ensino Médio: uma Experiéncia Sob o Olhar da Matematica Critica

High School Financial Education: an Experience under the Gaze of Critical Mathematics

Andrei Luis Berres Hartmann*?; Carmen Reisdoerfer’; Inés Farias Ferreira®; Rita de Cassia Pistdia Mariani®

2Universidade Federal de Santa Maria. RS, Brasil.
bEscola Basica Estadual Erico Verissimo. RS, Brasil.
*E-mail: andreiluis_spm@hotmail.com.

Resumo

A Educagdo Financeira (EF), no ambiente escolar, pode contribuir para discussdes sobre padrdes de compra e planejamento econdmico,
preparando uma gera¢do mais consciente e sustentavel financeiramente. Desse modo, considerando documentos que legislam a Educagio
Basica no Brasil e frente a demanda do ensino de EF nas escolas, o subprojeto Matematica do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
a Docéncia (Pibid) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) enfatizou essa tematica sob a perspectiva da Matematica Critica. Assim,
este artigo objetiva analisar repercussdes nas atitudes dos alunos, considerando atividades didaticas elaboradas e desenvolvidas no 3° ano
do Ensino Médio em uma escola publica de Santa Maria/RS. A produgao de dados seguiu os principios da pesquisa qualitativa a partir de
questionarios e protocolos dos alunos, relatorios escritos e diarios de bordo dos Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (Bid) e da professora
supervisora que ministrava a disciplina de Matematica nessa turma. Dentre os resultados observamos, entre os alunos, desenvolvimento de
pensamento critico em relagao ao consumo, mudanga no discurso e compreensao de conceitos matematicos que podem subsidiar a tomada de
decis@o na perspectiva da EF. Além disso, por meio das discussdes realizadas, constatamos implica¢des positivas no entendimento de EF da
comunidade escolar e dos Bid, integrando a Matematica Escolar e EF, a partir da Matematica Critica.
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Abstract

The Financial Education (FE) in the school context can contribute to discussions on patterns of purchasing and economic planning, in order
to prepare a generation which is more conscious and financially sustainable. Thus, considering the legal documents concerned the Basic
Education in Brazil and in response to the demand of FE teaching in the schools, the subproject Mathematics of Teaching Initiation Scholarship
Program (Pibid), of the Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) emphasized this theme under the perspective of Critical Mathematics.
Therefore, this article aims at analyzing repercussions on the students’ attitudes, considering didactic activities prepared and developed in the
3" year of the High School in a public school of Santa Maria/RS. The data production followed the principles of the qualitative research based
on questionnaires and protocols of the students on one hand and on the other hand written reports and logbooks of the students who participate
of the Teaching Initiation Scholarship Program and of the supervising teacher who teaches Mathematics in this class. Among the results, we
observed, among students, the development of critical thinking in relation to consumption, change in the discourse and in the understanding of
mathematical concepts that can support the decision making in the perspective of FE. Besides, through the discussions carried out, we found
positive implications in the understanding of FE of the school community and of the students of the Teaching Initiation Scholarship Program,
integrating the Mathematics as subject and FE, through Critical Mathematics.

Keywords: Financial Education. Decision-making. Critical Mathematics.

1 Introducio perpassando todo o curriculo e ndo apenas pelo componente

A temdtica Educagio Financeira (EF) vem sendo curricular Matematica. No PCN+' da area de Ciéncias da

incorporada nas legislagdes que norteiam o ensino basico Natureza, Matematica e suas Tecnologias (Ministério da

brasileiro, gerando pesquisas e reflexdes nas escolas e Educagao, 2002), ¢é ressaltado que a escola de Ensino Médio

universidades. Com os Parimetros Curriculares Nacionais ~Pode ser a umica oportunidade dos jovens terem orientagdo

(PCN) (Ministério da Educagao, 1998), comegou-se a destacar
a importancia da Matematica Escolar evidenciar conceitos
comerciais e financeiros, salientando a abordagem das
formas do consumo da sociedade nas escolas. Também nesse
documento, o consumo ¢ frisado como um tema transversal,

para a vida econdmica e financeira.

No entanto, a énfase para o estudo mais aprofundado
da EF ocorreu quando a Organizagdo para a Cooperagdo e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE)?, influenciada por

paises integrantes, passou a tratar sobre EF, elaborando uma

1 As Orientag¢des Educacionais Complementares aos Parametros Educacionais Curriculares (PCN+) foram criadas em 2002 principalmente para facilitar
a organizagdo do trabalho na escola, considerando as reformas educacionais ocorridas na época.
2 Orgéo internacional que alia os paises membros e parceiros para o estudo e realizagdo de pesquisas com o intuito de aperfeigoar politicas publicas e

trocar experiéncias bem-sucedidas entre diferentes paises.

JIEEM v.12, n.2, p. 154-163, 2019.

154



Educacdo Financeira No Ensino Médio: uma Experiéncia Sob o Olhar da Matematica Critica

proposta para o biénio 2003-2004. A partir disso, a OCDE
difundiu orientagdes e, em 2005, por meio de um relatorio,
definiu a Educago Financeira como o processo pelo qual os
consumidores ou investidores financeiros melhoram a sua
compreensdo sobre produtos, conceitos e riscos financeiros e,
através de informagdes, instrugdes e/ou pareceres objetivos,
desenvolvem habilidades e confianca para se tornarem mais
conscientes dos riscos e oportunidades financeiras, de fazer
escolhas informadas, saber onde procurar ajuda e tomar outras
acdes efetivas para melhorar seu bem-estar financeiro.
Posteriormente, em dezembro de 2010,
Presidencial n® 7.397 estabeleceu formalmente a Estratégia

o Decreto

Nacional de Educagdo Financeira (ENEF), destacando a
importancia da Educagdo Financeira e Previdencidria (Decreto
n°® 7.397, de 22 de dezembro de 2010, 2010). Além disso, a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde que os
sistemas e redes de ensino passem a incorporar a abordagem
de temas contemporaneos, que afetam a vida humana, com
énfase a Educacao Financeira (Ministério da Educagéo, 2018).

Visando abordar reflexdes resultantes do trabalho com
a Educagdo Financeira que possam auxiliar no crescimento
social e econdmico do aluno, buscamos investigar a seguinte
questdo: se e como sdo identificados indicios de evolugao
social e economica quando s3o desenvolvidas atividades
que enfatizam Educagdo Financeira em aulas regulares da
disciplina de Matematica no Ensino Médio?

Assim, objetivamos, sob a perspectiva da Matematica
Critica de Skovsmose (2001; 2008), analisar repercussdes
nas atitudes dos alunos, considerando atividades didaticas
elaboradas e desenvolvidas no 3° ano do Ensino Médio em
uma escola publica de Santa Maria/RS.

O ponto de partida para o planejamento de tais atividades
emergiram dos licenciandos a partir de entendimentos e
reflexdes sobre a EF vinculadas ao projeto de pesquisa
com registro no Comité de Etica em Pesquisa (CAAE:
63008016.6.0000.5346).

Aliado a esses aspectos, as atividades também convergem
com um dos objetivos do Pibid, ou seja, inserir licenciandos,
denominados por Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia (Bid), em
escolas publicas, de modo que a participagdo propiciasse um
conhecimento metodoldgico, tecnologico e de pratica docente
com carater inovador e interdisciplinar (CAPES, 2013).

Destacamos, ainda, que esta pesquisa ¢ de cunho
qualitativo, pois se preocupa com a realidade e seus
resultados e visa apontar indicativos para esclarecer
problemas educacionais, conforme defendem Ludke e
André (1986), a partir de Bogdan e Biklen (1982). Além
disso, esta alicercada em cinco caracteristicas: a pesquisa
qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento;
os dados coletados sdo predominantemente descritivos; a
preocupacdo com o processo ¢ muito maior do que com o
produto; o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida
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sdo focos de atengdo especial pelo pesquisador; e a analise dos
dados tende a seguir um processo indutivo.

Para a producdo de dados, este estudo, considera
questionarios e protocolos dos alunos, relatdrios escritos e
diarios de bordo dos Bid ¢ da professora supervisora que
ministrava a disciplina de Matematica na turma em que se
desenvolveram as atividades.

Diante disso, este artigo se subdivide em quatro segoes,
além desta, de carater introdutdrio. Na primeira, apresentamos
as referéncias teodricas que subsidiaram a elaboragdo
das atividades sobre Educagdo Financeira; na segunda,
descrevemos e analisamos os quatro blocos de atividades
didaticas; a seguir, apresentamos consideracgdes finais; e por

fim, as referéncias.

2 Referencial Teorico

2.1 A Educacao Financeira de acordo com a Organizaciao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE)

Conforme apresentando anteriormente, um  dos
incentivadores do debate sobre a Educagdo Financeira
¢ a Organizagdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Em consonédncia com Silva e Powell
(2013), a primeira fase de estudos acerca da Educacdo
Financeira, a partir da proposta da OCDE, culminando,
em 2005, em discussdes a nivel internacional sobre EF,
registrada no relatorio da OCDE, denominado “Melhoria da
literacia financeira: analise das questdes e politicas”, permitiu
identificar trés pontos fundamentais que os paises membros da
OCDE deveriam adotar, quais sejam:

[...] o primeiro ponto foi a existéncia de um niimero
crescente de trabalhadores que teriam que contar com
suas pensdes e suas economias pessoais para financiar sua
aposentadoria; o segundo ponto era a constatagdo de que
muitos consumidores, em particular jovens, se endividavam
pela maneira como estavam lidando, por exemplo, com os
cartdes de crédito e as contas com telefonia movel; e por
ultimo, o estudo indicava uma situagdo contraditoria: se,
por um lado havia um crescimento no niimero de operagdes
financeiras realizadas eletronicamente que sugeria a
necessidade de que as pessoas tivessem pelo menos uma conta
bancaria, por outro lado o que foi constatado em varios paises
foi que uma porcentagem significativa de consumidores ndo
participa do sistema financeiro. (Silva & Powell, 2013, p.2).

Esses trés pontos, citados pela OCDE, demonstram a
importancia do entendimento sobre questdes que fazem
parte da Educagdo Financeira por todos os cidaddos. O
conceito elaborado pela OCDE e exemplificado no relatério
“Recomendagdes sobre os principios e boas praticas para a
Educacdo Financeira e consciéncia”, ressalta essa tematica
como um processo de melhoria do entendimento sobre
produtos, conceitos e riscos financeiros, desenvolvendo,
nos investidores, habilidades e confian¢a que possam ajuda-
los nas tomadas de decisdes e, assim, obter um bem-estar
financeiro (OCDE, 2005a).

As orientagdes da OCDE fizeram com que, alguns paises,
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como por exemplo, Brasil, Estados Unidos e Portugal,
passassem a utiliza-lo na elaboragdo de uma proposta de
Educagdo Financeira. De acordo com Silva e Powell (2013),
os Estados Unidos foram um dos pioneiros em promover a¢des
que visavam educar financeiramente a populagdo, por meio de
programas de Educagio Financeira desde os anos 1980. Além
disso, em 1995, um grupo de organizagdes de diversos setores
da sociedade se uniu, fundando a “Jump$tart Coalizéo para a
Literacia Financeira Pessoal”, a qual teve por objetivo:
[..] promover a educagdo em finangas pessoais nas
escolas e melhorar o conhecimento financeiro e habilidades de
criangas e jovens adultos, bem com, coordenar as atividades

de educagdo financeira de uma variedade de organizagdes e
agéncias. (Silva & Powell, 2013, p.7).

Portugal também tem se mobilizado pelas orientagdes da
OCDE, adotando medidas para a implementagao da Educagao
Financeira, e assim instituiu o Referencial de Educacdo
Financeira que abrange: Educacdo Pré-escolar, Ensino Basico,
Ensino Secundario ¢ Educagdo e Formagdo de Adultos, haja
vista que esse pais concebe que a Educag@o Financeira deve
ser trabalhada ao longo de toda a vida. Ainda, no referido
documento, sdo apresentados aspectos relevantes para o
trabalho desta tematica, os quais mencionamos a seguir:

No quadro do sistema educativo, a concretizagdo
da Educagdo Financeira permite aos jovens a aquisi¢do de
conhecimentos e capacidades fundamentais para as decisdes
que, no futuro, terdo que tomar sobre as suas finangas pessoais,
além de se gerar um efeito multiplicador de informagao e de
formacéo junto das familias. A aprendizagem por criangas e
jovens de topicos relacionados com o dinheiro e as finangas
pessoais, e o consequente desenvolvimento de capacidades
técnicas e comportamentais, contribui para uma atuagio
esclarecida no presente e acautela, no futuro, problemas de
natureza financeira ou afins. (Banco de Portugal, 2013).

Por meio das propostas da OCDE, foi implementada,
no Brasil, a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira
(ENEF). O Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos
Mercados Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia
e Capitalizagdo, composto pelo Banco Central do Brasil,
Comissao de Valores Mobiliarios, Superintendéncia Nacional
de Previdéncia Complementar e Superintendéncia de Seguros
Privados, considerando a evolu¢do econOmica ocorrida no
Brasil, alterando aspectos sociais e econdmicos que teriam
impactos nos padrdes de consumo, poupanga e investimento,
elaborou essa estratégia necessaria para alavancar a Educagao
Financeira dos brasileiros, pois, conforme elucidado no
documento:

[...] a educagdo financeira é baixa: as pessoas nio
planejam seus gastos no longo prazo, demoram para se
preparar financeiramente para a aposentadoria, ndo estdo
completamente cientes dos riscos e dos instrumentos para a
sua protecdo, tém dificuldades em tomar decisdes a respeito
de empréstimos e investimentos, e sdo vulneraveis a fraudes.

(Banco Central do Brasil, Implementando a Estratégia
Nacional de Educagao Financeira).

Assim, em dezembro de 2010, o Decreto Presidencial n®
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7.397 estabeleceu formalmente a ENEF, afirmando que, por
meio da promocdo da Educacdo Financeira e Previdenciaria,
¢ possivel contribuir para o fortalecimento da cidadania,
na eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional. Com
énfase, também, a conscientiza¢do dos consumidores frente a
tomada de decisoes (Decreto n® 7.397, de 22 de dezembro de
2010, 2010).

Ademais, o Departamento de Educagdo Financeira do
Banco Central do Brasil, preocupado na tomada de decisdo
referente a0 consumo, poupanga, investimento, dentre outros,
criou, em 2013, o Caderno de Educagido Financeira — Gestao
de Financas Pessoais —, destacando também a importancia
da Educagdo Financeira como meio de desenvolvimento
econdmico, contribuindo na melhoria da qualidade de vida
das pessoas e de suas comunidades (Banco Central do Brasil,
2013). Além disso, esse caderno atenta para o fato de que o
trabalho com a Educacao Financeira ndo tem apenas o objetivo
de evitar endividamentos, mas de servir como caminho de
projetos de vida.

A educagao financeira pode trazer diversos beneficios,
entre os quais, possibilitar o equilibrio das finangas pessoais,
preparar para o enfrentamento de imprevistos financeiros e
para a aposentadoria, qualificar para o bom uso do sistema
financeiro, reduzir a possibilidade de o individuo cair em

fraudes, preparar o caminho para a realizagdo de sonhos,
enfim, tornar a vida melhor. (Banco Central do Brasil, 2013).

Em termos curriculares, Silva e Powell (2013, p.11), ao
defenderem “[...] um curriculo de Educag@o Financeira para
estudantes da Educacdo Basica, de escolas publicas, como
parte de sua educagdo matematica”, propdem que as atividades
auxiliem os alunos na tomada de decisdes e perpassem toda
a Educag@o Basica. Assim, para esses autores, um estudante
seria educado financeiramente se:

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questio
financeira a ser resolvida, o estudante analisa e¢ avalia a
situacdo de maneira fundamentada, orientando sua tomada de
decisao valendo-se de conhecimentos de finangas, economia
e matematica;

b) Opera segundo um planejamento financeiro e uma
metodologia de gestdo financeira para orientar suas ac¢des
(de consumo, de investimento...) ¢ a tomada de decisdes
financeiras a curto, médio e longo prazo;

¢) Desenvolveu uma leitura critica das
financeiras veiculadas na sociedade. (p.12).

informacdes

Ainda, em ambito curricular, para Muniz (2016, pp.
45 - 46), o ensino da Educacdo Financeira, no ambiente
escolar, ndo deve estar somente associado a disciplina de
Matematica. Para o autor, a Educagio Financeira Escolar ¢ um
convite a reflexdo, baseada no que prefere chamar de “lente
multidisciplinar” e que possui conexdes com disciplinas como
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Quando o assunto ¢ consumo, esse ¢ apresentado como um
tema transversal, em que se propde, também, sua abordagem
em outras disciplinas além da matematica, como similarmente
¢ indicado na BNCC. Nesse sentido, salientamos a seguinte
asser¢ao: “[...] um estudo interdisciplinar envolvendo as
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dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas, além
da economica, sobre as questdes do consumo, trabalho e
dinheiro” (Brasil, 2018, p.269).

Ademais, nos Referenciais Curriculares do estado do
Rio Grande do Sul (2009) é destacada a importancia do
desenvolvimento, por parte dos alunos, de um vocabulario
referente @& Matematica Financeira e da ampliacdo dos
conhecimentos sobre taxas, juros, descontos e impostos.
Complementando a ideia de gerar reflexdes nos alunos,
os PCN+ (Ministério da Educagdo, 2002, p.9), para o
Ensino Médio, de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias ressaltam que a escola de Ensino Médio, no caso
de “[...] familias economicamente marginalizadas ou apartadas
de participagdo social”, pode ser a unica oportunidade de
jovens, provenientes desse contexto, terem orientacdo para a
vida econdmica e financeira.

Desse modo, destacamos que a Educacao Financeira vem
sendo discutida em diversos paises, onde ha a preocupagio de
se efetivar a abordagem desse tema nas escolas.

2.2 Educacdo financeira: uma abordagem critica no
ambiente escolar

Um dos meios da concretiza¢do da Educagao Financeira
¢ o ambiente escolar. Isso pode ser percebido nas orientagdes
da OCDE que afirmam que a “Educac@o Financeira deve
comecar na escola. As pessoas devem ser educadas sobre
assuntos financeiros o mais cedo possivel em suas vidas”
(OCDE, 2005b, p.5). Em concordancia com esse ponto de
vista, Muniz e Jurkiewicz (2016) salientam que a tematica
Educagao Financeira Escolar pode propiciar reflexdes sobre
situagoes financeiras envolvendo aquisi¢do, uso e distribuigdo
do dinheiro, de forma a considerar o contexto socioeconomico
de alunos da Educagdo Basica, promovendo reflexdes sobre
diversos aspectos da sociedade — envolvidos nas escolhas
referente a questdes financeiras e suas consequéncias.

Todavia, apesar da relevancia da abordagem desse
assunto na Educagdo Basica, encontramos algumas limitagdes
presentes. De acordo com Almeida e Kistemann Jr. (2016),
ha uma escassez de pesquisas sobre o ensino e aprendizagem
da Educa¢do Financeira na Educagdo Basica ¢ no Ensino
Superior. Nesse viés, Domingos e Santiago (2016) salientam
que apesar de professores considerarem a tematica em questao
muito importante, esse tema ndo ¢ abordado com os alunos
nas escolas em que os educadores que a consideram relevante
atuam.

Com relagdo a abordagem da Educagdo Financeira no
ambiente escolar, Muniz Junior e Jurkiewicz (2016) destacam
que, para alcangar esse objetivo, um dos meios ¢ a abordagem
critica. Segundo os autores, significativas mudangas sociais
e econdmicas ocorridas no Brasil, tais como: o aumento da
renda, crescimento da classe média brasileira € o aumento
da oferta de crédito para bens (moveis e imoveis) e servicos,
demandam da populag@o brasileira uma educacdo financeira
que traga criticas e atitudes bem fundamentadas.
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O incentivo a presen¢a da Educacdo Financeira nas escolas
também ¢ salientado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(1998), o qual dispde que a abordagem do consumo, no
ambiente escolar, gera uma discussao de uma tematica que faz
parte da realidade do aluno. Além disso, o referido documento
destaca que, por meio de situagdes-problema envolvendo
Matematica Comercial ¢ Financeira, os alunos podem
compreender, avaliar e decidir sobre situagdes presentes em
seus cotidianos.

Diante de todo o exposto, consideramos importante a
abordagem critica da Educacdo Financeira no ambiente
escolar, que pode ser desenvolvida por meio do didlogo, como
argumenta Skovsmose (2008). Esse autor ainda salienta que,
nesse modo de educagdo, as ideias referentes ao dialogo e a
relag@o aluno-professor sao desenvolvidas considerando que a
educagdo deve fazer parte de um processo de democratizagido
(Skovsmose, 2001).

Skovsmose (2001, p.101) afirma ainda, que o conceito de
Educagdo Critica ndo possui uma unica fonte, mas ha uma
ideia geral e unificadora:

[...] para que a educagdo, tanto como pratica quanto
como pesquisa, seja critica, ela deve discutir condigdes
basicas para a obten¢do do conhecimento, deve estar a par dos
problemas sociais, das desigualdades, da supressao etc., e deve

tentar fazer da educacdo uma forga social progressivamente
ativa.

Ja, ao tratar especificamente da Matematica Critica,
Miranda et al. (2012, p.13) asseveram que essa area “[...]
objetiva despertar questionamentos, estimular a criticidade,
de forma a provocar no educando maior participagdo social”.
Seguindo essa perspectiva, Campos (2013, p.13) aponta que a
Educagao Financeira precisa ser:

[...] uma pratica social, de modo que possa estar
enraizada em um espirito de critica ¢ em um projeto
de possibilidades que proporcionem aos individuos-

consumidores participarem, ativamente, no entendimento e
na transformagdo dos contextos que estdo inseridos.

Nesse sentido, o estudo da Educagdo Financeira no
ambiente escolar, sob a perspectiva da Matematica Critica,
mostra-se relevante, visto que colabora na formagdo de
cidadaos criticos e conscientes sobre situa¢des financeiras.

2.3 Descricio e analise das atividades didaticas

A partir dos referenciais tedricos utilizados, verificamos
a pertinéncia da abordagem da Educacdo Financeira na
Educagao Basica, considerando como fonte de producao de
dados, protocolos dos alunos, relatdrios semanais e diarios de
bordo das intervengdes produzidos pelos Bid e pela professora
supervisora que dinamizaram as atividades, e um questionario
respondido pelos alunos participantes.

Para tanto, a sequéncia de atividades didaticas que
subsidiou tais dados foi constituida de quatro blocos. O
Bloco 1, desenvolvido no primeiro encontro, iniciou com
uma abordagem critica do consumo na sociedade atual, por
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meio da explanagdo de dois videos, seguidos dos respectivos
comentarios. Posteriormente, no segundo bloco foram
abordadas opgdes de compra de eletronicos e analise do
consumo de energia elétrica de uma familia ficticia, sendo
realizado em dois encontros. O terceiro bloco, em sua instancia,
enfatizou o uso do cartdo de crédito e mudancas legislativas
ocorridas recentemente referentes ao parcelamento da fatura
do cartdo e a reforma previdenciaria, sendo abordados no
quarto encontro. Por fim, no quarto bloco, concernente
ao quinto encontro, foi dinamizado um jogo baseado no
banco imobilidrio confeccionado pelos Bid, que abordou,
principalmente, a tomada de decisdo.

A seguir ¢ feita uma breve descri¢do da constituicdo de
cada bloco e uma analise dos resultados alcangados pelo
desenvolvimento das atividades.

Bloco 1: consumo na sociedade atual

Com a intengdo de problematizar questdes referentes ao
consumo foram apresentados dois videos. O video 13, elaborado
pelos Bid, explorava imagens e dados que evidenciavam
situagdes de compra, endividamento e publicidade, destacando
a influéncia das midias e marcas para a compra compulsiva e,
muitas vezes, sem necessidade. O video 2*, por sua vez, foi
composto por dois outros videos disponiveis na rede mundial
de computadores e continha dois pontos de vista distintos em
rela¢@o ao consumo, em que, no primeiro deles, na perspectiva
de um historiador, especializado em histdria social, ha uma
critica & compra sem necessidade, ao se comprar para estar
na moda. A segunda parte apresenta uma defesa ao consumo
para a geragdo de empregos, sobrevivéncia da populagdo e
propulsdo da economia, por um PhD em coaching.

A partir da exposicdo desses videos, objetivamos instigar
uma discussdo sobre os padrdes de consumo dos alunos, por

meio de indagagdes que pudessem gerar reflexdes (Figura 1).

Figura 1 — Sintese do primeiro bloco de atividades

1. Qual(s) impressdo(es) vocds tm ao ver esse video?

() Felicidade () Satisfacdo () Sucesso
() Preocupacdo () Frustragio () Poluigdo visual
() Tristeza () Dependéncia () Supérfluo

a) Estabelecam uma relacko entre as imagens do video e suas vidas.
b) Citem uma caracteristica comum nessas imagens.
c) Para vocés, quais sdo as prmeipais agdes da sociedade refratadas nas imagens do video?

() Compra () Venda () Economia
(

() Marketng ) Realizagdo pessoal

2. 0O video 2 contém dois pontos de vista. Neste caso, aponfem dots aspectos e descrevam
uma frase que acharam importante

3. No decorrer do video 2, vocés perceberam algo que nfio haviam notado ainda?
Justifiquem a resposta.

4. Quats os critérios que vocds levam em conta para adquirnr deternunado produto?

Fonte: Dados da pesquisa.
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Com relagdo a primeira questdo, a maioria dos alunos
da turma indicou “felicidade”, “dependéncia” e “satisfagdo”
como as impressdes que tiveram ao assistir o primeiro
video. Ao apontarem a relagdo das imagens do video 1 com
suas vidas, alguns destacaram que, muitas vezes, devido as
propagandas as pessoas compram determinados produtos sem
necessidade. Além disso, muitos salientaram o consumo como
caracteristica comum, presente nas imagens apresentadas.
No item 1-c), mais da metade da turma marcou “compra”
e “realizacdo pessoal” como principais a¢des da sociedade,
retratadas nas imagens do video que tinham assistido.

Assim, conforme os ideais de Muniz Junior e Jurkiewicz
(2016), por meio desses questionamentos mobilizamos
“[...] um convite a reflexdo sobre diversos aspectos da
sociedade envolvidos nas escolhas envolvendo o dinheiro
e suas consequéncias” (p. 79). Somado a isso, a relevancia
de se discutir as escolhas dos alunos frente a necessidade de
tomada de decisdo e as sensa¢des despertadas por essa agdo
pode refletir na historia pessoal, familiar e social de cada
um, pois segundo os referidos autores, sdo essas escolhas
que determinam o curso de cada histdria e sua discussdao no
ambito escolar pode auxiliar “[...] tanto o formar hoje como
a educar para o amanha” (p.79). Também, ao considerarmos
os conceitos de Matematica Critica, anteriormente tratados,
verificamos que estamos de acordo com Miranda et al.
(2012) e Campos (2013), posto que houve o despertar de
questionamentos em ambito social.

A énfase do video 2 estava em apresentar dois
posicionamentos distintos sobre o ato de consumir e suas
consequéncias, o que permitiu gerar um dialogo acerca dos
seus pontos positivos e negativos. Corrobora com esta ideia
Freire (1972), quando afirma:

Através do didlogo, o professor-dos-estudantes e
os estudantes-do-professor se desfazem ¢ um novo termo
emerge; professor-estudante com estudantes-professores. O
professor ndo ¢ mais meramente o-que-ensina, mas alguém
a quem também se ensina no didlogo com os estudantes,
0s quais, por sua vez, enquanto estdo ensinando, também

aprendem. Eles se tornam conjuntamente responsaveis por
um processo no qual todos crescem. (Skovsmose, 2001,

p-17).

Nessa perspectiva, percebemos que houve uma troca
de conhecimentos entre alunos e, entre Bid e alunos,
contribuindo para o aprendizado reflexivo e critico, por parte
dos envolvidos.

Bloco 2: compra de eletronicos e consumo de energia
elétrica

Para dar continuidade as atividades, foi elaborada a
segunda etapa, cujo principal objetivo consistiu em abordar
a tomada de decisdo e relacionar os contetidos elencados
com a vivéncia familiar. Para tanto, organizamos uma familia
ficticia composta pelos pais, chamados de Pedro e Isabel, e

3 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=pwrs | wLv03A>
4 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=LBFPS2xJUB0>
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pelas filhas, Mdnica e Joana, visando uma ligagdo mais direta
com a realidade dos alunos. Foram explicitadas as profissdes e
rendas dos pais, em que se considerou o pai tendo a profissdo
de motorista e a mae, de secretaria, ambos com 0 mesmo
salario de R$ 1500,00.

Por meio dessa familia ficticia, foram criadas situagdes
que convidaram os alunos a decidirem a forma como
comprariam equipamentos eletrénicos, no caso, um ftablet
e um smartphone. Em seguida, analisaram uma fatura de
energia elétrica da familia ficticia. Apos a apresentagdo de
uma tabela contendo os valores de KWh de equipamentos
eletronicos e eletrodomésticos estes fizeram uma analise de
consumo de energia. Por fim, os alunos foram convidados a

elencar medidas para a economia de energia (Figura 2).

Figura 2 — Sintese do segundo bloco de atividades

1. Soponham cue Ménica e Joana ganham individualmente uma mesada de RS 20,00 de
seus pais e mais B$ 20,00 de mesada dos seus avds.

a) Quanto tempo cada nma levaria para comprar o seu produto wtilizando o valor total
gque ganham dos pais e dos avs? Por qué?

b) Sabendo que o juro de poupanca é de 1% am, em quanto tempo elas consegniriam
adguirir o seu produto se aplicassem, a partir de janeiro, na poupanca, o valor total
da mesada?

. Agora suponham que os pais de Monica e de Joana fiquem encarregados de comprar
o0s presentes para as filhas. Respondam as questdes abaixo. considerando que eles
possuem uma despesa mensal fixa de RS 2.700.00.

a) E possivel comprar os dods presentes ao mesmo tempo? Por qué?

b) Tendo em vista a receita da familia Elanii, qual € a melhor forma de compra?

€) Que iniciativas poderiam ser tomadas para se conseguir comprar mais ripido os
presentes?

d) Assumam o papel de Pedro e de Isabel. Qual a forma de pagamento que mais
utilizam?

) Que agdes poderiam ser tomadas por esta familia se ela resolvesse economizar no
consumo de energia elétrica para adgquirir os presentes?

3. Analisando a fatura da conta de lnz da familia Elami:

a) Para vocés quais sdo as informagdes mais importantes presentes na fatwa de
energia elétrica?

b) Caso vocds nfo realizem o pagamento no periodo indicado, qual a taxa de juros que
serd cobrada na proxima fatura?

¢) No total da conta, quanto é cobrado de imposto? E quanto isso representa em
porcentagem?

d) Dos meses apresentados na fatura, em quais houve maior gasto? A que se pode
atribuir estes maiores gastos?

) Houve anmento no valor do KWh em relacdo ao ano anterior?

f) Qual a média do valor page do KWh ao longo de um ano?

4. Agora considerando que vocés fazem parte da familia Elanji. calculem os gastos em
EWh dos principais aparelhos usados na casa de vocés, a partir da tabela anterior,
sabendo que:

CONSUMO =

[

poténcia do equipamento (watts) . horas pordia . n®dia
1000

5. De que forma sua familia pode economizar energia? E de que forma vocés podem diretamente
contribuir nessa economia?
Fonte: Dados da pesquisa.

As atividades desse bloco apresentaram uma maior relagdo
entre a tomada de decisdo com conhecimentos de Matematica
Escolar. Sobre a questdo 1-a), foi proposto a cada um dos
alunos que apresentassem, para a turma, uma solu¢do. Um
dos alunos desenvolveu no quadro o calculo e explicou que
dividiu o valor a vista, que estava sendo apresentado pelos R$
40,00 que as meninas ganhavam de mesada, para determinar
o tempo que levariam para conseguir comprar os produtos
que queriam. Nesse momento, os Bid questionaram os outros
alunos para saber se concordavam com o modo como o colega
havia resolvido a situag@o e se tinham realizado a resolugdo
de outra maneira, mas a maioria deles, por meio de relato oral,

159

afirmaram ter usado a mesma ideia, optando pela compra a
vista. Esse fato corrobora com a ideia da Educagao Financeira
e considera topicos da Matematica Escolar, trazendo a tona,
ao ambiente escolar, um assunto que faz parte da realidade
dos alunos, conforme propdem as legislagdes que norteiam o
ensino basico brasileiro, descritas anteriormente.

Em 1-b), também mobilizamos os alunos a retomarem
o conceito de juros compostos, montante e capital. Dessa
forma, utilizaram a expressao algébrica , considerando como
capital o montante obtido no més anterior. Assim, abordamos
situagdes-problema de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais (Ministério da Educagao, 1998).

Com relagdo a questdo 2, ao longo da socializagdo, os
alunos destacaram que se poderia parcelar o smartphone
e comprar o tablet a vista. Além disso, outra ideia dada por
eles foi de parcelar os dois produtos. Também salientaram a
economia no consumo de energia como uma forma de adquirir
os presentes de maneira mais rapida. Assim, conforme Silva e
Powell (2013), os alunos estdo se educando financeiramente,
pois analisaram e avaliaram as situagdes de compra,
juntamente com conhecimentos matematicos.

Depois de ser entregue uma fatura de energia elétrica
e de serem realizados questionamentos da atividade 3, os
alunos comentaram que as informag¢des mais importantes
para eles sobre a conta de energia foi o vencimento, o valor
total a ser pago, os impostos e o historico. No entanto, ao
responderem quanto era cobrado de taxas de imposto muitos
examinaram s6 o valor dos tributos e do Imposto sobre
Circulagdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) presente na
fatura, desconsiderando valores cobrados pela distribuigdo,
transmissao e outros encargos. Além disso, ao analisarem a
conta de energia, expuseram como hipdtese que os maiores
gastos de energia ocorreram entre janeiro € marco, pois nesses
meses a temperatura € mais elevada e, consequentemente,
utiliza-se mais ventilador e ar condicionado, em comparagao
aos demais meses.

Tal abordagem estd de acordo com as orientagdes dos
Referenciais Curriculares do Estado do Rio Grande do Sul
(2009), pois ao se refletir sobre uma conta de energia elétrica,
realiza-se uma discussdo sobre algo diretamente presente na
vivéncia dos alunos, fazendo com que entendam e reflitam
sobre como isso ocorre em seus cotidianos, transformando-
os, conforme propdem as ideias de Campos (2013), acerca da
Educagao Financeira.

Na realizagdo da questdo 4, cada dupla de alunos
ficou responsavel pela analise de consumo de KWh de um
eletrodoméstico ou eletronico conforme uma tabela que
foi disponibilizada. Cada dupla foi convidada a calcular o
consumo de determinado aparelho, para um més, de acordo
com o nimero de horas que acreditavam que ele era usado
em suas casas. Assim, por meio da analise dos protocolos,
observamos que os discentes explicitaram uma nocdo dos
gastos de cada aparelho e relataram formas de realizar uma
economia, o que nos revela uma autocritica de cada um,
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conforme aborda Skovsmose (2001, p.101), “[...] o conceito
de critica indica demanda sobre auto-reflexdes, reflexdes e
reagoes”.

No que diz respeito a ultima questdo, a maioria explicitou
reflexdes que direcionam & construcdo de uma consciéncia
individual, familiar e social, conforme Silva e Powell (2013)
ao revelar que: ndo se deveria deixar a porta da geladeira
aberta por muito tempo, bem como tomar banhos mais rapidos
e apagar as luzes dos locais em que nao ha ninguém presente.

Bloco 3: cartdo de crédito e Reforma da Previdéncia

O terceiro bloco enfatizou o uso do cartdo de crédito de
forma consciente ¢ mudangas legislativas em discussdo,
referentes ao parcelamento da fatura. Isso se realizou por meio

Figura 3 — Sintese do quarto bloco de atividades

Hartmann ALB, Reisdoerfer C, Ferreira IF, Mariani RCP

da apresenta¢do de um video disponivel na rede mundial de
computadores, o qual abordou as mudangas no parcelamento
da fatura do cartdo de crédito, sendo esse um embasamento
para a discussao pretendida. Outra parte constituinte deste
bloco 3 foi a apresentagdo de um comprovante de recebimento
de salario de um dos integrantes da familia ficticia em
questdo, sua analise e verificagdo dos descontos para o
Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), posteriormente a
explanagao de dois pontos de vista, por meio de dois videos,

da proposta da reforma da previdéncia (Figura 3).

mensais.

utiliza?

que vocés dirtam?

a) Quanto Isabel recebe por més?

havia o seu salario reajustado.

1. A familia Elanj1 quer adquirir um cartio de crédito para efetnar pagamentos de despesas

a) Descrevam como funciona o uso de um cartdo de crédito.
b) Vocés e seus famuliares utilizam cartio de crédito ou vocés conhecem alguém que

¢) De que forma e com que periodicidade efetuam o uso do cartdo de crédito?
d) Suponha que vocés necessitassem expor a familia Elanji as mudancas que
ocorreram recentemente no modo de calculo de dividas de um cartdo de crédito. O

2. Analise o comprovante de pagamento de salario de Isabel.

b) Quantos por cento Isabel paga por més para a previdéncia?
¢) Quanto Isabel recebe efetrvamente por més?
3. Apos um més Isabel recebe o seguinte comprovante de pagamento salarial o qual so

a) Complete os espacos em branco, indicando o valor a ser descontado para a
previdéncia, o salario bruto e o salario liquido.

b) Houve wm aumento efetivo, em reais, no salario de Isabel? Se sim, de quanto foi
esse aumento? E qual a porcentagem de aumento relativa ao més anterior?

c) Suponha que vocés precisassem explicar 4 familia Elanji sobre a reforma na
previdéncia que esta sendo proposta atualmente. O que vocés diriam?

Fonte: Dados da pesquisa.

Por meio da realizagdo dessa atividade, podemos perceber
que os alunos, apesar de utilizarem o cartdo de crédito em seu
dia a dia, ndo sabiam relatar como se dava o funcionamento
do mesmo. Isso também pode ser observado nas respostas dos
questionarios. Diante do exposto, fica explicita a importancia
de pesquisas que consideram a EF na sociedade e no ambiente
escolar, conforme mencionam Almeida e Kistemann Jr. (2016)
¢ Domingos e Santiago (2016).

Outro fato a ser destacado no Bloco 3 diz respeito ao
tributo previdenciario. Um dos alunos ao calcular o quanto
seria descontado em certo tempo associou que a reforma da
previdéncia em discussdo no pais sugere maior tempo de
contribui¢do e de idade minima para a aposentadoria. Com
base em seus célculos, este aluno percebeu que o valor da
contribui¢do seria maior do que aquele a ser recebido durante
a aposentadoria, levando em consideracdo a expectativa de
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vida. Essa reflexdo converge com a ideia do Banco Central
do Brasil (2013), ao afirmar que a EF pode preparar para a
aposentadoria e contribuir para uma vida melhor. Também
podemos perceber que essa atitude mostrou o despertar de
questionamentos em relagdo ao assunto tratado, preocupando-
se, com direitos da sociedade, ao aplicar conhecimentos da
Matematica Escolar em situagdes concretas que envolvem
os alunos ou seus familiares, como apontam as ideias da
Matematica Critica defendida por Skovsmose, Miranda et al.
(2012) e Campos (2013).

Bloco 4: tomada de decisdo

Objetivando a culminancia das atividades realizadas sob
a tematica Educagdo Financeira, os Bid elaboraram um jogo
baseado no banco imobilidrio (Imagens 4 e 5), com questdes
que envolviam os conhecimentos adquiridos pelos alunos
ao longo das outras atividades. Nessas questdes, estavam
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presentes os conceitos de juros, porcentagem, parcelamento
e poupanga, os quais mobilizaram os alunos a tomada de
decisdes, a cada rodada.

Para tanto, durante o desenvolvimento do jogo os alunos
foram divididos em grupos de quatro integrantes. Ao iniciar
a atividade, eles receberam um cartdo de crédito ficticio com
um saldo de R$ 4000,00. Em seguida, todos os jogadores
langaram os dados para ver a ordem em que iriam jogar. De
acordo com o maior nimero atingido no langcamento dos
dados, deu-se a ordem de inicio do jogo.

Ao lancar os dados novamente, o jogador que iniciou o
jogo poderia avangar no tabuleiro, com um objeto pessoal,
o numero de casas que resultou no lancamento do dado,
iniciando na casa rosa. Ao concluir o avango, o aluno
posicionou seu objeto em uma casa de determinada cor (azul,
verde ou amarela). Assim, deveria retirar o primeiro cartao da
pilha da cor da casa em que estava (ou seja, se parou em um
quadrado de cor verde, retiraria o cartdo que estava em cima
da pilha verde). Apds, resolveu o problema proposto, tomando
uma decisao.

Todas as atividades foram registradas no cartdo de crédito
ficticio utilizado no jogo, em que cada aluno anotou os valores
que gastou ou recebeu. Quando o aluno optou pela forma
parcelada de pagamento, considerou-se um més equivalente
a uma rodada do jogo. Esse processo também foi realizado
pelos outros colegas. Quem obteve saldo negativo ou zero em
seu cartdo foi desclassificado do jogo. O jogo foi encerrado
apos um tempo estipulado, visto que o tempo disponibilizado
para sua aplicacdo ndo foi suficiente para que somente um
jogador ficasse com saldo positivo no cartdo.

Figura 4 — Tabuleiro utilizado na atividade

Fonte: Os autores.

Figura 5 — Cartdo de crédito ficticio
PIBID CARD [0 Disponivel iR 400,00
% ntradas Saidas Saldo

9082 0000 6572 3117

BANCO DA FAMILIA ELANJI

|
|
1

 Validade: 03/2019

Fonte: Os autores.

A proposta dessa atividade objetivava a retomada dos
conceitos trabalhados nos blocos anteriores e, também,
incentivar a tomada de decisdo de acordo com a proposta
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da OCDE de Educagao Financeira, haja vista que os alunos
puderam aprimorar sua compreensao sobre tomada de decisdo
em relagdo a compra e se tornaram mais conscientes acerca
dos riscos que o consumo exagerado pode provocar. Além
disso, de acordo com os PCN (Ministério da Educag@o, 1998)
e Muniz e Jurkiewicz (2016), eles puderam compreender
situagdes e refletir sobre escolhas, envolvendo questdes
financeiras e suas consequéncias.

Ademais, houve o entendimento, por parte dos alunos, de
que a Educacdo Financeira ndo esta somente restringida ao
saber fazer uso do dinheiro, mas também, como afirma Santos
e Pessoa (2016, p.5):

Apercepciao de que a EF ndo se restringe a compreenséo
acerca de financas pessoais ou ao habito de poupar para
comprar algo no futuro, indo muito além em suas discussoes,

com tematicas tais como querer X precisar, €tica, consumismo,
entre outros.

Outrossim, por meio dessa atividade, ao discutir a relagdo
de desejo e necessidade, geramos importantes reflexdes
junto aos alunos sob a Educagdo Financeira Critica, pois, em
conformidade com Chiarello e Bernardi (2015), “[...] estamos
cotidianamente mobilizados por desejos e necessidade
ancorados em um consumismo desenfreado, que estd em
constante tensao com nossos valores € com nosso or¢amento”
(p-42). Desse modo, essa atividade contribuiu para a construgao
da postura critica, pretendida no decorrer de todos os blocos
de atividades, em relagcdo ao contexto sociocultural que os
alunos se referiam, interligando conhecimentos matematicos,
do topico de Matematica Financeira, ao seu dia a dia.

3 Conclusao

A tematica Educagdo Financeira esta dentre as
proposicdes da OCDE e, também, em documentos oficiais
brasileiros (Caderno de Educacdo Financeira, 2013; Decreto
n® 7.397, 2010; Base Nacional Comum Curricular, 2018;
Pardmetros Curriculares Nacionais +, 2002; Parametros
Curriculares Nacionais: Matematica, 1998; Rio Grande do
Sul, Li¢oes do Rio Grande, 2009) e internacionais (OECD.
Improving Financial Literacy, 2005; Recommendation on
Principles and Good Practices for Financial Education and
Awareness. 2005; Banco de Portugal, Referencial de Educagao
Financeira, 2013). O desenvolvimento dessa proposta no
ensino basico permitiu que os alunos pudessem refletir sobre
diversos aspectos da sociedade, além de desenvolverem
habilidades e competéncias que influenciem, de maneira
significativa, o seu bem-estar financeiro.

Diante do desenvolvimento deste trabalho, observamos
que a Educacdo Financeira, embora pouco explorada e
abordada nas escolas e, em pesquisas académicas, contribui
para o desenvolvimento do pensamento critico e para a
formacdo de cidaddos conscientes das consequéncias do
consumo. No decorrer dos encontros realizados com a turma
do 3° ano do Ensino Médio em que foram desenvolvidas as
atividades, podemos verificar que os alunos, por meio de
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suas explanagdes, compreenderam conceitos matematicos e
alteraram seu comportamento diante das situa¢des abordadas,
levando os assuntos trabalhados para discussdo com seus
familiares, gerando impactos positivos no ambiente familiar.
Ou seja, o trabalho realizado ultrapassou os limites dos muros
da escola. Também, no desenvolvimento das intervengdes os
estudantes se questionaram sobre os assuntos trabalhados e
afirmaram estar mudando seus hébitos de consumo, passando
a comprar o necessario e quando possivel.

Destacamos que, inicialmente, houve uma conscientizagao,
por parte dos Bid envolvidos no processo de pesquisa e
desenvolvimento das atividades, para, posteriormente,
dinamizarem a pratica, no ambiente escolar. Ademais, se
tratando dos bolsistas em questdo, houve a integragdo da
Educagdo Financeira com a Matematica Escolar, por meio da
pratica docente embasada na Matematica Critica, contribuindo
para a formacdo inicial e continuada de professores de
Matematica (bolsistas de iniciagdo a docéncia, professores
supervisores e coordenadoras de area).

Diante de todo o exposto, esperamos que este trabalho
possibilite inquietacdes e novas pesquisas sobre a tematica,
aqui abordada, e de incentivo para o desenvolvimento
da Educacdo Financeira na educagdo brasileira. Assim,
ressaltamos a importancia do desenvolvimento de trabalhos
cientifico-académicos no ambito de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, trabalhos de conclusdo de curso,
monografias, dissertagdes e teses.
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