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Resumo

Neste artigo queremos encontrar respostas a questdo norteadora: Quais sdo os conhecimentos necessarios a docéncia evidenciados pelos
participantes do PIBID/Matematica no Brasil? objetivamos explicitar os conhecimentos necessarios a docéncia presentes na formacao inicial
de professores de Matematica na perspectiva dos participantes do PIBID/Matematica no Brasil. Utilizamos como fundamentacdo tedrica os
“Conhecimentos necessarios a Docéncia”, apresentados por Shulman. Para atender a esse objetivo, realizamos um recorte em uma pesquisa de
doutorado defendida na UNESP — Rio Claro/SP. Os dados foram constituidos por meio de Questionarios respondidos por 394 participantes dos
subprojetos do PIBID/Matematica de 83 universidades do Brasil. Os dados foram analisados por meio da Analise de Conteudo, os quais nos
conduziram a identificacdo de que a participagdo nas atividades do PIBID/Matematica proporcionou oportunidades para os licenciandos em
Matematica adquirirem os sete conhecimentos necessarios para a atuagao docente. Além disso, identificamos um oitavo conhecimento necessario
a docéncia - os Conhecimentos Politicos da Profissao -, que envolve a necessidade dos futuros professores conhecerem dimensdes importantes
do trabalho docente, como gestdo escolar e movimento sindical, para enfrentar os diversos desafios da profissao docente. Constatamos ainda
que o PIBID apresentou possiveis caminhos para melhorar os processos formativos de professores de Matematica no Brasil, pois proporcionou
aos licenciandos em Matematica oportunidades de adquirirem os conhecimentos necessarios a docéncia de um professor de Matematica.

Palavras-chave: Conhecimentos Necessarios a Docéncia. PIBID. Formagao Inicial de Professores de Matematica.

Abstract

In this article we want to find answers to the guiding question: What are the necessary knowledge for teaching evidenced by the participants
of PIBID / Mathematics in Brazil? We aim make explicit the Knowledge Needed for Teaching present in the initial formation of Mathematics
teachers from the perspective of PIBID/Mathematics participants in Brazil. We use as theoretical foundation the “Knowledge Needed to
Teachers” presented by Shulman. To meet this objective, we made a cut of a doctoral research defended at UNESP — Rio Claro/SP. The data
were composed by questionnaires answered by 394 participants of the PIBID/Mathematics’ subprojects of 83 universities of Brazil. The data
were analyzed by Content Analysis, which led us to identify that participation in the activities of PIBID/Mathematics provided opportunities
for Mathematics graduates to acquire the seven Knowledge Needed to Teachers. In addition, we identified an eighth knowledge necessary for
teaching - the Political Knowledge of the Profession -, which involves the need for future teachers to know important dimensions of teaching,
such as school management and trade union movement, to address the various challenges of the teaching profession. We also found that
PIBID presented possible ways to improve the training processes of mathematics teachers in Brazil, as it provided mathematics graduates with
opportunities to acquire the knowledge needed to teach a mathematics teacher.

Keywords: Knowledge Needed for Teaching. Initial Teacher Training in Mathematics. PIBID.

1 Introducéo presente artigo contribuam como aporte teérico-metodologico

. para estudos na area da Educagdo Matematica.
Apresentamos no presente artigo um recorte da tese de ,
. L. . O PIBID ¢é um programa que oferece bolsas para que os
doutorado defendida pelo primeiro autor e orientada pela . . . L.
) N N licenciandos exercam atividades pedagogicas em escolas

segunda autora no Programa de Pos-Graduagdo em Educagao L e, o . N
. R i o publicas de Educacdo Basica, contribuindo para “a integra¢éo
Matematica na Universidade Estadual Paulista “Julio de

Mesquita Filho” (Unesp) — Rio Claro/SP. O referido recorte

envolve os conhecimentos necessarios a docéncia presentes

entre teoria e pratica, para a aproximagdo entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educagao brasileira”.
Assim, o PIBID ¢ concebido como sendo “um programa de

na formacdo inicial de professores de Matematica no &mbito  jpcentivo e valorizagio do magistério e de aprimoramento do

do PIBID/Matematica no Brasil. processo de formacdo de docentes para a educacdo basica”
Trazemos algumas reflexdes suscitadas pela andlise (Capes, 2014, p. 67).
dos dados da referida pesquisa envolvendo o Programa No PIBID, os Licenciandos bolsistas sdo orientados por

Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Dessa  Coordenadores de area (professores das licenciaturas das
maneira, esperamos que os dados apresentados e discutidosno  IES) e por Supervisores (professores em servico das escolas
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publicas), pois o didlogo e a interagdo entre Licenciandos,
Coordenadores e Supervisores

dindmico e virtuoso de formagdo reciproca e crescimento

geram um movimento

continuo (Capes, 2014).

A partir do exposto, queremos encontrar respostas a
questdo norteadora: Quais sdo os conhecimentos necessarios
a docéncia evidenciados pelos participantes do PIBID/
Matematica no Brasil? Assim, no presente texto, objetivamos
explicitar os conhecimentos necessarios a docéncia presentes
na formacgdo inicial de professores de Matematica na
perspectiva dos participantes do PIBID/Matematica no Brasil.

Para alcangarmos esse objetivo, no presente texto, em
um primeiro momento, apresentamos nossa fundamentagao
tedrica envolvendo a base de conhecimento da docéncia
proposta por Shulman (1986, 1987, 2005). Logo apds,
elencamos os procedimentos metodologicos utilizados para
coletar e analisar os dados com os participantes do PIBID/
Matematica no Brasil.

A seguir, realizamos um movimento dialégico para
descrever a andlise interpretativa dos dados. Explicitamos
ainda algumas reflexdes suscitadas pela andlise dos dados
referentes & maneira como sao explorados os conhecimentos
necessarios a docéncia no desenvolvimento das atividades do
PIBID/Matematica no Brasil.

2 Fundamentacido Tedrica: Conhecimentos Necessarios a
Docéncia

Entre os diferentes modos de entender o que um professor
precisa saber para poder ser professor e exercer sua profissao,
assumimos que a perspectiva tedrica dos conhecimentos
necessarios a docéncia (Shulman, 1986, 1987, 2005) sustenta
o processo de formagdo inicial dos cursos de licenciatura
desenvolvidos no Brasil.

Shulman (1987, p.
conhecimentos para o ensino “é o corpo de entendimentos,

106) explicita que a base de
conhecimentos, habilidades e disposi¢oes de que um
professor precisa para atuar efetivamente numa dada situagao
de ensino”. O referido autor utiliza o termo “conhecimento”
para fazer referéncia aquilo que os professores deveriam
compreender sobre a docéncia, para favorecer um processo de
ensino-aprendizagem eficiente.

Em outro momento, o autor afirma que os conhecimentos
necessarios a docéncia sdo os conhecimentos que o0s
“professores deveriam saber, fazer, compreender ou professar
para converter o ensino em algo mais que uma forma de
trabalho individual e para que seja considerada entre as
profissoes prestigiadas” (Shulman, 2005, p.5). O referido autor
elaborou uma base de conhecimento da docéncia composta
pelas seguintes categorias:

1) conhecimento do contetido; 2) conhecimento pedagogico

- conhecimento didatico geral; 3) conhecimento pedagdgico

do contetdo; 4) conhecimento do curriculo; 5) conhecimento

dos alunos e da aprendizagem; 6) conhecimento dos contextos
educativos; 7) conhecimento dos objetivos, das finalidades e
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dos valores educativos (Shulman, 2005, p. 11).

Na nossa visdo, a base de conhecimentos necessarios a
docéncia deveria ser considerada pelos cursos de Licenciatura
em Matematica no Brasil, pois, conforme explicita Silva (2015,
p-205), as caracteristicas e objetivos dos cursos de Licenciatura
em Matematica sdo diferentes dos cursos de Bacharelado em
Matematica, pois: “a Licenciatura em Matematica possui
como foco formar professores e pesquisadores na area de
Educagio Matematica para a atuacdo na Educagdo Basica,
enquanto o Bacharelado em Matematica possui como foco:
formar pesquisadores na area da Matematica”.

Para nos, os cursos de Licenciatura em Matematica
deveriam possuir uma identidade curricular, ou seja, o
curriculo para formar um professor de Matematica deveria
ser pensado e colocado em pratica desde o primeiro ano
da Licenciatura. Assim sendo, acreditamos que estariamos
preparando os futuros professores de Matematica com
uma visdo mais humanista, critica e democratica para o
ensino da Matematica nas escolas da Educacdao Basica, e
ndo simplesmente priorizando as disciplinas de contetido
especifico de Matematica.

A esse respeito, Lins (2000, p. 26) enfatiza que as
disciplinas especificas de contetido de Matematica na formagao
de professores precisam passar por uma reformulagdo
substancial, pois “as licenciaturas em Matematica necessitam
assumir decididamente uma vocagio de formar professores ao
invés de formar semi-bacharéis que sdo semi-educadores”.

Com base no referencial explicitado, acreditamos que, na
formacgdo inicial de professores de Matematica, precisamos
com urgéncia ultrapassar a visdo equivocada de que basta
dominar os conteudos de Matematica para um professor
desenvolver uma boa aula de Matematica nas escolas da
Educagao Basica.

3 Material e Métodos

Visando delinear compreensdes a respeito do objetivo do
presente artigo — explicitar os conhecimentos necessarios a
docéncia presentes na formacdo inicial de professores de
Matematica na perspectiva dos participantes do PIBID/
Matematica no Brasil —, utilizamos a pesquisa qualitativa, por
visar descrever ¢ interpretar a perspectiva dos participantes
em relagdo ao objeto investigado, conforme explicitado por
D’Ambrosio (2004, p. 18): “as pesquisas qualitativas referem-
se as pessoas e as suas ideias, procurando dar sentido aos seus
discursos”.

Os participantes da pesquisa atuavam como bolsistas do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). O referido programa oferece bolsas para que alunos
de licenciatura exer¢am atividades pedagogicas em escolas
publicas de Educacgdo Bésica, contribuindo para “a integracdo
entre teoria e pratica, para a aproximagdo entre universidades e
escolas e para a melhoria de qualidade da educag@o brasileira”
(Capes, 2014, p. 67).
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No PIBID, os licenciandos bolsistas sao orientados por
coordenadores de area (professores dos cursos de licenciatura
das IES) e por supervisores (professores em servigo das
escolas publicas). Assim sendo, para coletar os dados da
pesquisa, utilizamos Questionarios que foram elaborados
utilizando os formularios do Google Docs e enviados on-line
para os participantes.

Responderam aos Questionarios Qualitativos ou Objetivos
394 participantes do PIBID/Matematica, sendo que: 129
participantes responderam ao Questionario Qualitativo
com dez perguntas abertas (subjetivas); e 265 participantes
responderam ao Questionario Objetivo com questdes
de natureza fechada — questdes de multipla escolha. Os
participantes estavam vinculados a 83 universidades, de um
total de 195 vinculadas ao PIBID em 2013.

Para analisar os dados, utilizamos alguns conceitos da
Analise de Contetido na perspectiva elucidada por Bardin
(1977, p. 42), que a define como sendo um conjunto de
técnicas de analise das comunicagdes com o objetivo de “obter,
por procedimentos objetivos e sistematicos de descrigdo
do contetido das mensagens, indicadores que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producdo/recepcao destas mensagens”.

Considerando esse referencial metodologico,
apresentamos, na Figura 1, a dinamicidade do design
metodologico da pesquisa desenvolvida segundo alguns
conceitos da Analise do Conteudo na perspectiva da Bardin

(1977).

Figura 1 — Design Metodolégico da Analise de Conteudo -
Bardin (1977).

Leitura
Flutuanle

Fonte: Os Autores.

Com base na Figura 1, apresentada acima, explicitamos
a compreensdo dos conceitos da Andlise de Contetido na
perspectiva da Bardin (1977).

A Leitura Flutuante tem por objetivo identificar os
aspectos que “saltam aos olhos” do pesquisador em relagao
ao corpus da pesquisa, pois, para Bardin (1977, p. 96), a
Leitura Flutuante “consiste em estabelecer o contato do
pesquisador com os documentos da coleta de dados, momento
em que se comegca a conhecer o texto, deixando-se invadir por
impressdes e orientagdes”.

As Unidades de Contexto sdo concebidas como sendo
partes ou trechos significativos das respostas ou depoimentos
que conduzem a identificagdo das Unidades de Registro, pois,
segundo Bardin (1977, p. 107), uma “Unidade de Contexto
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes
(superiores as da Unidade de Registro) sdo otimas para que
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se possa compreender o significado exato da Unidade de
Registro”.

As Unidades de Registro sdo constituidas das Unidades
de Contexto e sdo concebidas por Bardin (1977, p. 104) como
sendo “uma unidade de significagdo a codificar e corresponde
ao segmento de contetido a considerar como unidade de base,
visando a categorizagdo”. No presente artigo, utilizamos o
tema como a Unidade de Registro para desvendar os “nucleos
de sentido” (Bardin, 1977, p. 105) das comunicagdes contidas
nas respostas dos participantes aos Questionarios, pois
realizamos um movimento de idas e vindas buscando extrair
os “nucleos de sentido” dos excertos dos dados.

Os Eixos Tematicos sdo provenientes das articulagdes
entre as Unidades de Registro. Rodrigues (2016, p.105), com
base em Bardin (197), afirma que essas articulagcdes acontecem
“por meio de um procedimento minucioso de interpretagdo
das similaridades, confluéncias e divergéncias. Logo apds, os
Eixos Tematicos sdo articulados entre si para a constituigdo
das Categorias de Analise da pesquisa”.

Para Bardin (1977, p.153), “as Categorias de Analise sdo
configuradas conforme os temas que emergem do texto, num
processo de classificagdo dos elementos com caracteristicas
semelhantes, permitindo seu agrupamento”. Ja a Interpretacao
das Categorias de Analise ¢ o momento da intuigdo, da
analise reflexiva e critica do pesquisador, pois ele realiza suas
interpretagdes de acordo com o quadro tedrico e os objetivos
propostos.

A analise dos dados realizada por meio desses conceitos
da Analise de Contetdo - Bardin (1977) nos conduziu a
constituigdo de uma Categoria de Analise denominada
Formagao e Profissionalizagdo Docente. Assim sendo,
apresentamos no Quadro 1 um detalhamento do movimento
utilizado da Analise de Contetudo na constitui¢ao da referida
Categoria de Analise.

Quadro 1 — Procedimento para a constituicdo da Categoria de
Analise

Categorias de

Eixos Tematicos .
Analise

Unidades de Registro

Conhecimento da pratica
docente

Conhecimento

dos conteudos de
Matematica
Conhecimento
pedagdgico do conteudo
Conhecimento politico
da profissdo

Abordagens
metodologicas no PIBID
Recursos e materiais
didaticos

Atratividade da carreira
docente

Excesso de atividades do
professor

Carreira docente

Fonte: Os Autores.

Conhecimentos
necessarios a
Docéncia

Formacao e
Profissionalizagao
Docente

Profissionalizacdo
Docente

A partir das articulagdes entre as Unidades de Registro,
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Eixos Tematicos e Categoria de Analise, explicitados no
Quadro 1, no presente artigo, realizamos o movimento
dialogico do Eixo Tematico “conhecimentos necessarios
a docéncia”. Assim sendo, apresentamos, a seguir, alguns
excertos que serdo interpretados por meio de um movimento
dialoégico com os referenciais teodricos, para elencarmos os
conhecimentos necessarios a docéncia dos futuros professores
de Matematica.

4 Movimento Dial6gico — Analise Interpretativa dos Dados

Neste realizamos

envolvendo o Eixo Tematico conhecimentos necessarios a

item, um movimento dialdgico
docéncia, que foi constituido pelas Unidades de Registro:
(i) conhecimento da pratica docente; (ii) conhecimento dos
conteudos de matematica; (iii) conhecimento pedagogico
do contetido; (iv) conhecimento politico da profissao;
(v) abordagens metodologicas no PIBID; (vi) Recursos e
materiais didaticos.

O movimento dialégico envolvendo as nossas constatagdes
que se mostraram recorrentes nos dados provenientes dos
questionarios e entrevistas com o referencial tedrico que nos
auxiliaram na compreensdo dos conhecimentos necessarios
a docéncia presentes na formacdo inicial de professores
de Matematica na perspectiva dos participantes do PIBID/
Matematica no Brasil. Ressaltamos que para cada uma das
constatagdes, apresentamos alguns excertos das respostas e
depoimentos dos participantes para corroborar com a nossa
constatagao.

Respaldamo-nos teoricamente em Shulman (1986, 1987,
2005), para discutir os aspectos envolvendo os conhecimentos
necessarios a docéncia, pois o referido autor utiliza o
termo “conhecimento” para fazer referéncia aquilo que os
professores deveriam compreender sobre a docéncia, para
favorecer um processo de ensino-aprendizagem eficiente.

Os conhecimentos necessarios a docéncia sdo explicitados
por Shulman (2005), que elaborou uma base de conhecimento
da docéncia composta por sete tipos de conhecimentos (Figura
2).

Figura 2 — Conhecimentos necessarios a docéncia

= — Conhecimento do Contetido Especifico
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Fonte: Adaptada de Shulman (2005).
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Com base nas categorias elaboradas por Shulman (2005),
apresentamos, a seguir, a maneira como esses conhecimentos
foram explorados e adquiridos pelos licenciandos em
Matematica no desenvolvimento das atividades do PIBID/
Matematica no Brasil.

Apresentamos algumas constatagcdes evidenciadas por
meio dos aspectos que se mostraram recorrentes nos dados e
também referenciais que nos auxiliaram na compreensao dos
conhecimentos necessarios a docéncia presentes na formacao
inicial de professores de Matematica na perspectiva dos
participantes do PIBID/Matematica no Brasil

Um primeiro conhecimento necessario a docéncia,
constatado nos excertos dos participantes do PIBID/
Matematica, relaciona-se ao conhecimento dos conteudos
especificos.

Reflexdo critica e ampla sobre contetidos matematicos da

Educagdo Basica (F1).

Conscientizar sobre a importancia do dominio dos contetidos

matematicos para os alunos (S1).

Aprendi a prezar pela qualidade dos contetidos e nao apenas

a quantidade (L16).

Maior conhecimento de todos os conteudos especificos para
atuar na pratica educativa (L63).

Conforme sinalizam esses excertos, compreendemos que
as atividades do PIBID tém proporcionado oportunidades para
os licenciandos em Matematica estudarem e aprenderem ou
aperfeicoarem os contetidos matematicos que utilizardo na
pratica docente, pois um bom professor precisa em primeiro
lugar ter um dominio conceitual dos contetidos destinados a
Educagio Basica.

Para Shulman (1986), o conhecimento do contetido
especifico — em nosso caso, os conteidos de Matematica
— refere-se ao conhecimento do professor a respeito do
conteudo que ensina, isto é, o professor deve possuir um
amplo conhecimento dos contetidos relativos a Matematica.
Para n6s, os licenciandos em Matematica precisam adquirir
conhecimentos de conteudo matematico para ensinar com
consisténcia, pois o dominio desses conhecimentos amplia
as possibilidades de intervengdo docente, e a sua deficiéncia
limita o que eles terdo que ensinar futuramente para os seus
futuros alunos.

Nesse sentido, a SBEM (2003, p.2) explicita que o
“dominio dos contetidos matematicos ¢ fundamental para
o desenvolvimento de competéncias profissionais para
a docéncia na Educacdo Basica”. Compactuamos com o
referido documento, pois também entendemos que o dominio
conceitual dos contetidos ¢ fundamental para a atuagdo
profissional dos professores de Matematica, no entanto, na
nossa visao, nao ¢ o Unico, € nem o mais importante, pois
existem outros conhecimentos relevantes e que precisam ser
considerados pelos futuros professores de Matematica para
atuar nas escolas da Educacdo Basica.

Para nos, a formacdo académica (dominio dos contetidos
de Matematica) desenvolvida nas disciplinas especificas
nas licenciaturas em Matematica ¢ essencial para a pratica
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de qualquer professor de Matematica. No entanto, a
supervalorizagdo dessa formacdo especifica, em detrimento
de outros conhecimentos necessarios, €, a nosso ver, um
aspecto preocupante, se considerarmos que o licenciando em
Matematica atuara na Educagio Basica.

Um segundo conhecimento necessario a docéncia,
identificado nos excertos dos participantes do PIBID/
Matematica, relaciona-se ao conhecimento pedagdgico ou
didatico geral, o qual é concebido por Shulman (1987) como
sendo o conhecimento que envolve os principios ou estratégias
de gestdo e organizacdo de classe, uteis para ensinar o
contetido. Para ele, o conhecimento pedagodgico transcende
o ambito de uma disciplina, pois ndo sdo conhecimentos
especificos destinados a uma matéria ou disciplina e, sim, algo
mais abrangente e geral, que procura alcangar objetivos mais
amplos com o seu ensino para a formagao dos alunos.

Os conhecimentos pedagdgicos que os futuros professores
precisam adquirir estdo relacionados a organizagdo do
trabalho docente nas escolas. Assim sendo, explicitamos
quatro aspectos envolvendo o referido conhecimento (Quadro
2).

Quadro 2 — Aspectos do Conhecimento pedagogico geral

Conhecimento | Excertos Relacionados aos Aspectos do
Pedagégico Conhecimento Pedagoégico ou Didatico
Geral Geral

Acredito que conseguimos aprimorar em
todos nos diferentes conhecimentos, na
partilha de experiéncias (F1).

O PIBID ¢ um otimo programa, pois
através dele podemos aperfeigoar nossos
conhecimentos com relagdo a praticas
pedagogicas (L57).

Vamos aprendendo que temos que estar
sempre nos readaptando e aperfeigoando
(L70).

Com o PIBID temos a oportunidade de
aperfeicoar, ou seja, aprender na pratica,
o que a Universidade ndo tem como nos
proporcionar por si s6 (L73).

O PIBID proporciona aos académicos uma
visdo real de como ¢ uma sala de aula (L7).
Foram muitos os aprendizados relacionados
a pratica docéncia, mas acredito que as
discussdes me ajudaram a compor uma ideia
mais realista da profissao (L55).

No PIBID, os académicos tém a possibilidade
de conhecer a realidade da escola publica
(S22).

Aprendemos a lidar com a rotina de uma
escola, vamos desenvolvendo técnicas para
conquistar os alunos, aprendemos como nos
posicionar diante de determinadas situacdes,
experimentamos didaticas, refletimos sobre o
porqué de cada erro e cada acerto (L12).
Experiéncia na area de docente, ter uma boa
didatica, falar em publico (L3).

Os aspectos didaticos que mais contribuiram
foram: dominio de turma, afetividade com os
alunos, o contexto social do aluno, além do
tempo de aprendizagem de cada educando
(S12).

Aprimoramento
dos
conhecimentos
para aperfeigoar
as praticas
pedagogicas em
sala de aula

Visdo realista
da sala de aula
e da pratica
docente

Aspectos
Pedagogicos
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O PIBID proporcionou ampliar os
conhecimentos da pratica de ensino de
Matematica (F13).

Cada dia ¢ um aprendizado, um tijolinho no

Aprendizagem | muro da aprendizagem da docéncia (F20).
da pratica No PIBID estou aprendendo a ser um docente
docente que possa contribuir para a sociedade (L22).

Estou tendo  experiéncias  fantasticas
relacionadas a0 mundo da Matematica. Sdo
vivéncias positivas, pois é realmente uma
preparacdo a docéncia (L63).

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagdo ao aprimoramento dos conhecimentos para
aperfeigoar as praticas pedagdgicas em sala de aula adquiridos
pelos participantes do PIBID/Matematica, compreendemos
que as experiéncias envolvendo as praticas pedagogicas nas
salas de aula contribuem para que os futuros professores de
Matematica ndo assumam uma sala de aula somente com
conhecimentos tedricos repassados pelos formadores de
seus cursos de licenciatura, mas também com a experiéncia
como docente em sala de aula nas escolas. Nesse sentido,
identificamos que as experiéncias vivenciadas no PIBID pelos
licenciandos em Matematica em sala de aula proporcionaram
condigdes para eles adquirirem aspectos do conhecimento
didatico geral.

Em relag@o a visdo realista da sala de aula e da pratica
docente adquirida pelos participantes do PIBID/Matematica,
identificamos que, além do contato e da inser¢do nas
escolas, o PIBID tem proporcionando aos licenciandos em
Matematica um conhecimento realista da pratica docente nas
escolas publicas, por meio da vivéncia em diversas atividades
formativas.

Complementando essas ideias, apresentamos as respostas
dos 174 licenciandos em Matematica a uma questdo em
relagdo a atividade docente (Quadro 3).

Quadro 3 - Visao dos licenciandos em Matematica sobre a
atividade docente.

Sua participagdo no PIBID/Matematica
ampliou suas visdes sobre a atividade F (%)
docente?
Sim 173 99,4%
Naio 01 0,6%

Fonte: Dados da Pesquisa.

Com esses dados, podemos inferir que o PIBID ampliou
a visdo dos licenciandos em Matematica sobre a atividade
docente. Assim, podemos inferir que a vivéncia no ambiente
escolar proporcionada pelo PIBID/Matematica contribuiu
para que os licenciandos conhecessem mais profundamente o
possivel futuro local e ambiente de trabalho.

Em relagdo aos aspectos pedagdgicos adquiridos pelos
participantes do PIBID/Matematica, notamos que o dominio
de uma sala de aula ¢ um fator importante na organizagao
do trabalho docente nas escolas ¢ se enquadra como um dos
aspectos pedagogicos. Em relagao ao dominio da sala durante
a atuacdo dos licenciandos nas escolas, os supervisores
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procuravam acompanha-los e auxilid-los nos momentos de
planejamento e desenvolvimento das intervengdes didaticas.

Em relacdo a aprendizagem da pratica docente adquirida
pelos participantes do PIBID/Matematica, podemos dizer
que a atuagd@o dos licenciandos em Matematica no contexto
escolar proporcionou oportunidades para eles aprenderem
diversas dimensdes da pratica docente, pois é na escola que
os conhecimentos relacionados a pratica docente podem ser
desenvolvidos e aprimorados.

Um terceiro conhecimento necessario a docéncia
identificado nos excertos dos participantes do PIBID/
Matematica relaciona-se ao conhecimento pedagogico do
contetudo, o qual ¢ definido por Shulman (1986, p. 9) como
sendo aquele conhecimento “que vai além do conhecimento
da matéria em si e chega a dimensdo do conhecimento da
matéria para o ensino”.

Reflexdo critica e ampla das diferentes metodologias de
ensino da Matematica (F1).
Realizavamos leituras de temas da Educacdo Matematica,
Modelagem Matematica e outras. Os licenciandos discutiam
e buscavam outras metodologias de ensino (F5).
Os licenciandos entenderam que a forma de apresentar o
conteudo faz diferenca. Assim, eles elaboravam atividades
Iudicas, investigativas, com conteudos matematicos (F20).
Com as atividades propostas, tive a oportunidade de
compartilhar experiéncias com os licenciandos, aprendendo
metodologias inovadoras que na maioria das vezes ndo temos
tempo de pesquisar e em troca compartilha com o bolsista
(SD.
A oportunidade de ver e rever conceitos e metodologias de
ensino e aprendizagem, bem como a melhora da dindmica na
sala de aula (S2).
Eu acho que as universidades deveriam criar uma cadeira
apenas com pratica de ensino voltada s6 para jogos educativos,
pois percebi que, quando os bolsistas levavam para a sala os
jogos, todos os alunos se entregavam de corpo e alma para
desenvolver os obstaculos que os jogos lhes ofereciam (S9).
O PIBID prende mais a aten¢do dos alunos, porque
desenvolvemos atividades diferenciadas. Os alunos
demonstram mais interesse pelas aulas e interagem mais (L9).
O PIBID mostrou-me que ¢ necessario abordar varias
metodologias de ensino nas aulas de Matematica, para que
elas ndo se tornem cansativas para os alunos (L21).
Quando desenvolvemos atividades diferenciadas, os alunos
ficam mais motivados a aprender (L23).
Pude notar que, diante de aulas diferenciadas, as quais sdo
preparadas anteriormente com um fim pedagdgico, aumentou
o incentivo dos alunos pela Matematica (L24).
O PIBID proporcionou a busca de criar estratégias para
transmitir tais contetidos de forma a maximizar o aprendizado
por parte dos alunos (L26).
No PIBID nés podemos testar oficinas, metodologias e
tendéncias, buscando encontrar um meio para ensinar 0s
conteudos matematicos, levando o aluno a aprender (L46).
No PIBID conhecemos metodologias diferenciadas de ensino
e colocamos em pratica. Hoje, ao atuar em sala de aula, vejo
o quanto isso ¢ importante (L57).
Com o PIBID aprendi que a Matematica tradicional nio ¢ a
unica forma de ensinar matematica para os alunos. Aprendi
que cada aluno tem sua maneira de aprender e preciso utilizar
diversas maneiras de ensino (L76).

Na perspectiva dos coordenadores de area — formadores —,
constatamos que eles reconhecem que o PIBID proporcionou
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oportunidades para os licenciandos em Matematica
vivenciarem a maneira como desenvolver o ensino de
Matematica por meio de diferentes abordagens metodologicas
em sala de aula.

Na perspectiva dos supervisores — coformadores —,
do PIBID/Matematica
proporcionaram aprendizagens tanto para os licenciandos
em Matematica como para eles proprios, em relacdo

ao planejamento e abordagens

percebemos que as atividades

desenvolvimento de
metodologicas diferenciadas para o ensino de Matematica,
contribuindo, assim, para diversificar ¢ melhorar a dindmica
das aulas de Matematica nas escolas publicas.

Na perspectiva dos licenciandos em Matematica,
identificamos no PIBID,
preocupados em elaborar atividades envolvendo diferentes
abordagens metodologicas de ensino da Matematica, para
diversificar a maneira de ensinar os conteudos matematicos

que, eles estavam sempre

aos alunos das escolas da Educagio Basica.

Na nossa visdo, a utilizagdo de diferentes abordagens
metodoldgicas no ensino de Matematica desenvolvidas
pelos licenciandos diverge do formato das aulas tradicionais
(praticas portanto,
aprendizagem mais interativa e compartilhada. Assim sendo,
podemos afirmar que, no PIBID/Matematica, os licenciandos
possuiam a preocupagdo de ir além da simples transmissao

mecanicistas), promovendo, uma

dos contetidos matematicos, pois procuravam diversificar
a dindmica das aulas, o que demonstra um amadurecimento
profissional.

Na perspectiva dos licenciandos participantes do PIBID/
Matematica, as sete principais abordagens metodoldgicas de
ensino da Matematica desenvolvidas nas escolas parceiras
estdo contidas no grafico da Figura 3.

Figura 3 — Grafico das Metodologias de Ensino de Matematica
desenvolvidas nas Escolas

155

] _— _— _— _— 73"4@

Historiada

Jogos e Resolugiode  TICsno Ensinode  Modelagem
Ludicidade Problemas iti ati

Fonte: Dados da pesquisa.

Projetos Tnvestigades

A partir da Figura 1, constatamos que as trés metodologias
de ensino da Matematica mais enfatizadas e desenvolvidas
pelos licenciandos em Matemaética participantes do PIBID
nas escolas parceiras sdo: jogos e ludicidade, com 89%;
resolucdo de problemas, com 63,2%, e tecnologias no ensino
de Matematica, com 48,8%. Como os jogos e a ludicidade
se configuraram como a principal abordagem metodologica
de ensino da Matematica desenvolvida pelos licenciandos
nas escolas publicas, recorremos a diversos pesquisadores
que enfatizam as contribuicdes dos jogos para o ensino de
Matematica.
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Continuando, apresentamos no Quadro 4, as respostas dos
participantes — 51 coordenadores de area, 40 supervisores ¢
174 licenciandos em Matematica — do PIBID/Matematica, a
uma questdo envolvendo a utilizagdo de diferentes abordagens
de ensino da Matematica nas escolas publicas parceiras.

Quadro 4 - Abordagens de ensino da Matematica nos encontros
formativos

Durante os encontros coletivos de
relcionadas i sbordagens metodo-| S | Ndo | Toul
logicas de ensino de Matematica?
Coordenadores de area 50 01 51
Supervisores 39 01 40
Licenciandos em Matematica 170 04 174

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base no Quadro 4, identificamos que 98% dos
de area, 97,7% dos
Matematica e 97,5% dos supervisores afirmaram que, durante
os encontros de formagdo coletivos, aconteciam discussdes

coordenadores licenciandos em

relacionadas as diferentes abordagens metodologicas de
ensino de Matematica. Assim sendo, podemos afirmar que os
participantes do PIBID/Matematica tiveram oportunidades de
utilizar diferentes metodologias de ensino de Matematica em
salas de aula das escolas parceiras.

A esse respeito, Oliveira (2014, p.108) afirma que o PIBID
proporciona aos licenciandos oportunidades de vivenciar
experiéncias com diferentes abordagens metodologicas, pois
assim eles podem “adquirir maior seguranga para sua atuagao,
tendo a possibilidade de preparar, aplicar e refletir sobre uma
atividade, o que proporciona um amadurecimento da pratica e
amplia a visdo sobre o que ¢ ensinar € como ensinar”.

Para Shulman (1986), o conhecimento pedagdgico do
contetido é o que se destaca, por seu papel de integrar os
demais conhecimentos, visando tornar os conhecimentos do
contetido mais acessiveis aos alunos. Complementando essas
ideias, o autor afirma que:

Dentro da categoria do conhecimento pedagdgico do
contetdo estdo incluidas, além dos topicos mais regularmente
ensinados sobre um assunto, as formas mais uteis de
representagdo dessas idéias, as analogias mais poderosas,
ilustra¢des, exemplos, explicagdes e demonstragdes — em uma
palavra, as formas de representar e formular o assunto para

que se torne mais compreensivel para os outros (Shulman,
1986, p.9).

Complementando, Shulman (2005) afirma que ¢é o
conhecimento pedagdgico do conteido que possibilita
distinguir e diferenciar um bom matematico de um bom
professor de Matematica, uma vez que este ultimo possui
como caracteristica principal articular seus conhecimentos
dos contetidos matematicos em diferentes abordagens
metodologicas para ensind-los aos seus alunos, favorecendo
assim a aprendizagem destes.

Corroborando os autores mencionados, na presente
pesquisaconsideramos as diferentes abordagens metodologicas
de ensino de Matematica como sendo fundamentais para os
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licenciandos em Matematica adquirirem o conhecimento
pedagogico do contetido.

Com base no movimento dialogico realizado, podemos
afirmar que as diferentes abordagens metodologicas de ensino
da Matematica apresentam a necessidade de rompimento
do tradicionalismo pedagdgico predominante nas aulas de
Matematica. Assim, por meio da participacdo no PIBID,
acreditamos que os futuros professores de Matematica tiveram
oportunidades de adquirir conhecimentos pedagogicos do
contetido para romper com o tradicionalismo pedagogico
predominante nas escolas da Educacgdo Basica.

Umquarto conhecimentonecessarioadocénciaidentificado
nos excertos dos participantes do PIBID/Matematicarelaciona-
se ao conhecimento curricular, concebido por Shulman (1986,
p-10) como sendo “o conjunto de programas elaborados para
o ensino de assuntos especificos e topicos em um nivel dado, a
variedade de materiais instrucionais disponiveis relacionados
a estes programas”.

Reflex@o critica e ampla sobre documentos curriculares,
materiais didaticos, etc. Possibilidade de criagdo e producio
de diferentes materiais didaticos (F1).

Estudamos o curriculo juntos e o material a ser encaminhado

nas intervencdes (F9).

A criagdo de material didatico, planejamento de aulas e

desenvolvimento de projetos pedagégicos que talvez ndo

teria a oportunidade de desenvolver sendo no PIBID (L18).

No PIBID tenho a oportunidade de desenvolver atividades

pedagogicas diferentes no laboratorio de Matematica (L44).

Conhecimentos matematicos e toda sua documentagdo
existente sobre a disciplina de Matematica (L63).

Conforme sinalizam esses excertos dos participantes do
PIBID/Matematica, podemos afirmar que os licenciandos
em Matematica tiveram oportunidades de planejar, construir
e utilizar recursos e materiais didaticos diferenciados no
desenvolvimento das intervengdes pedagodgicas nas escolas da
Educacgio Basica.

Em relagdo ao conhecimento curricular dos conteudos,
Paiva (2002, p. 97) declara que os professores precisam
refletir a respeito dos conteudos que serdo ensinados em sala
de aula, pois “se faz necessario, sobretudo, um conhecimento
epistemologico do assunto, a ser ensinado, que garanta ao
professor uma autonomia intelectual que o torne capaz de
construir seu proprio curriculo”.

O conhecimento curricular do conteudo também envolve
a capacidade de o futuro professor planejar, desenvolver e
reestruturar praticas pedagogicas, direcionando os contetidos
das atividades conforme os niveis escolares. Assim sendo,
entendemos que os momentos de planejamento, elaboragdo
e desenvolvimento das intervengdes sdo fundamentais para
os licenciandos em Matematica adquirirem o conhecimento
curricular dos contetidos, pois, para eles elaborarem uma
atividade de ensino envolvendo um determinado contetido,
antes precisam se atentar para os programas escolares, para os
livros didaticos e para os niveis (matriz curricular) de ensino
da Educagdo Basica.

a docéncia

Um quinto conhecimento necessario
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identificado nos excertos dos participantes do PIBID/
Matematica relaciona-se ao conhecimento dos alunos e os seus
processos de aprendizagem. Ao analisar as proposicdes de
Shulman, & Mizukami (2004, p.5) afirma que o conhecimento
dos alunos envolve “as caracteristicas dos alunos, processos
cognitivos e desenvolvimentais de como os alunos aprendem”.

A

O PIBID contribui para minha visdo quanto a escola,
sala de aula, postura de professor e preocupacdo com o
aprendizado do aluno (L16).

No PIBID aprendemos como lidar com alunos dificeis e
alunos com diferentes idades (L49).

E uma Otima oportunidade para perceber as necessidades
individuais de cada aluno, pois sdo varios tipos de alunos,
cada um com suas expectativas e necessidades (L70).

Com base nesses excertos, podemos inferir que a vivéncia
dos licenciandos em Matematica na realidade das escolas
publicas é uma contribui¢do proporcionada pelo PIBID, pois,
ao vivenciarem a rotina escolar, eles possuem oportunidades
de conhecer os alunos e os seus processos de aprendizagem.
Assim sendo, o contato com o ambiente escolar possibilita
aos futuros professores de Matematica uma visdo real dos
conhecimentos dos alunos e da maneira como eles aprendem,
por meio da observagao e realizagdo das intervencdes didaticas
em sala de aula com os alunos da Educacdo Basica, sempre
com o auxilio dos professores supervisores.

Ressaltamos ainda que os professores supervisores
contribuiram com a formac¢do dos futuros professores
de Matematica, proporcionando-lhes orientagdes e
recomendacdes para a atuacdo deles durante as acgdes do
PIBID/Matematica em sala de aula e também para a formagao
profissional, como consta nos excertos a seguir:

Nunca gritar numa sala de aula, fazer com que o educando
tenha prazer de estar na aula de Matematica, sem medos, com
vontade de aprender e participar (S3).

Procure primeiro conquistar o seu aluno, tenha uma relacio

horizontal (S11).

Orientei eles em como tratar o aluno, o que falar ¢ o que ndo

falar e como fazé-lo (S21).

Eu sempre deixava claro para eles sempre planejarem (bem)

as aulas, respeitando a individualidade de cada turma. Ter

sempre plano A, B e C. Ser gentil, educado, amigo e respeitar

0 aluno como pessoa. Trazer a realidade do aluno para a sala

de aula. Nao deixar o aluno ir com dtividas para casa. Nunca

“bater de frente” com o aluno (S22).

De acordo com esses excertos dos supervisores, podemos
destacar que as orientagdes dos supervisores para 0s
licenciandos em Matematica participantes do PIBID estavam
relacionadas a postura profissional ¢ como se comportar a
frente de uma sala de aula, linguagem e relacionamento com
os alunos.

Um sexto conhecimento necessario a docéncia identificado
participantes do PIBID/Matematica
relaciona-se ao conhecimento dos contextos educativos,

nos excertos dos

o qual ¢ definido por Shulman (2005, p.11) como sendo o
conhecimento que abarca “desde o funcionamento do grupo,
classe a gestdo e financiamento dos distritos escolares até o
carater das comunidades e culturas”.
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O contato com a rotina das escolas publicas ja fornece aos
futuros professores aparatos do ambiente do qual eles fardo
parte futuramente (S5).

Ter contato com a escola publica e conhecer a realidade onde
a escola esta inserida é uma excelente aprendizagem aos
académicos junto a realidade da escola publica (S22).

O contato com o ambiente escolar, que ao meu ver a graduacédo
deixa a desejar, ¢ suprido de forma espetacular pelo PIBID
(L11).

Essa vivéncia direta desde o planejamento de atividades até
sua aplicacdo com os alunos, o que nos da a oportunidade de
conhecer o meio no qual estaremos sendo inseridos (L70).

Com base nesses excertos dos participantes, podemos
inferir que o PIBID proporcionou, para os licenciandos em
Matematica, conhecimentos relacionados aos contextos
escolares, por meio do contato, inser¢do e vivéncia no
ambiente escolar em seus processos de formagdo inicial. Para
nods, esse aspecto, de inserir na realidade escolar, contribuiu
para os licenciandos em Matematica vivenciarem a realidade
escolar e profissional, para adquirir diversos conhecimentos
relacionados a pratica docente.

A esse respeito, Novoa (2009, p. 184) afirma que a escola
¢ o melhor lugar para aprender a lecionar, pois proporciona
oportunidades para a produgao de praticas educativas eficazes,
por meio de reflexdes da experiéncia pessoal partilhada entre
os colegas. O referido autor declara que a escola se constitui
como “um lugar da formagao dos professores, como o espago
da analise partilhada das praticas, enquanto rotina sistematica
de acompanhamento, de supervisdo e¢ de reflexdo sobre o
trabalho docente”.

Complementando essas ideias, Garcés, & Garcés (2010,
p-39) enfatizam que a escola publica ¢ o ambiente ideal para
a iniciagdo a docéncia, pois, nesse ambiente, o licenciando
encontrara “problemas, falhas, dificuldades e obstaculos que
o ajudardo em sua formagfo docente, formando, assim, um
licenciado mais capacitado para posterior atuacdo, melhorando
assim a Educacdo Basica no pais”.

A presenga dos licenciandos em Matematica no contexto
escolar, vivenciando experiéncias formativas no dia a dia
dos professores e interagindo com os alunos das escolas,
tem sido fundamental para seus processos de aprendizagem
da docéncia. Dessa maneira, defendemos a presenca dos
licenciandos no contexto escolar desde os anos iniciais da
licenciatura em Matematica, pois as experiéncias no espago
escolar sdo fundamentais para a formacao de professores, pois
¢ na escola que o futuro professor adquire conhecimentos da
sua futura atuagdo profissional.

Constatamos ainda que a participagdo dos licenciandos em
Matematica nas atividades do PIBID/Matematica contribuiu
para ampliar a visdo a respeito da realidade escolar no contexto
escolar, como consta no Quadro 5, que mostra as respostas

deles a uma questdo em relagdo ao ambiente escolar.
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Quadro 5 — Participagdo dos licenciandos em Matematica no
contexto escolar

Sua participacao no PIBID/Matematica
contribuiu para ampliar a sua visdo a respeito F (%)
da realidade profissional no contexto escolar?
Sim 172 | 99%
Nao 02 01%

Fonte: Dados da pesquisa.

Com base nesses dados, podemos inferir que o convivio
amparado por
professores das escolas e das universidades aptos a discutir e

dos licenciandos no contexto escolar,
problematizar certas situagdes vivenciadas na escola, acaba por
propiciar oportunidades de os futuros professores conhecerem
a realidade das escolas publicas. Dessa maneira, entendemos
que um aspecto central no processo da formagao inicial dos
futuros professores ¢ a necessidade de aproximacdo entre
os contextos de formacgdo inicial e os contextos de atuacdo
profissional do professor na Educagdo Bésica.

Sobre isso, Libaneo (2001, p.20) retrata os espagos
escolares como ambientes de aprendizagem do professor, pois
“aescola ¢ vista como um ambiente educativo, como espaco de
formagao”. Para o autor, “é na escola que o professor coloca
em prdtica suas convicgdes, seu conhecimento da realidade,
suas competéncias pessoais e profissionais” (Libaneo, 2001,
p.24).

Compactuamos com essa proposicdo, pois a experiéncia
dos futuros professores no ambiente escolar possibilita
uma ideia real do trabalho de um professor ¢ da realidade
profissional, que envolve a compreensdo das atividades e
da carreira docente. Assim sendo, podemos enfatizar que
o PIBID/Matematica tem proporcionado aos licenciandos
entender sobre a dinamica das escolas da Educacdo Basica,
pois podem participar da elaboragdo de planejamentos,
reunides de conselho escolar, de reunides de pais e mestres,
da elaboragdo e desenvolvimento de aulas de reforgo.

Além disso, apresentamos, no Quadro 6, as respostas
dos 174 licenciandos em Matematica a uma questdo do
Questionario.

Quadro 6 - Desenvolvimento de aulas de refor¢o no contexto
escolar

Ministrou aulas de refor¢o e acompanhamen- o
X ] F (%)
to na escola parceira em periodos extras?
Sim 134 | 74,7%
Nao 40 | 25,3%

Fonte: Dados da pesquisa.

Esses dados nos mostram que os licenciandos em
Matematica estdo engajados no desenvolvimento das
atividades do PIBID no contexto escolar, como consta neste
excerto: “a escola aceita o programa porque acreditam que
os bolsistas de iniciagdo a docéncia vao oferecer reforgo aos
alunos” (Licenciando 14).

Desse modo, os licenciandos, participantes do PIBID/
Matematica, tém colaborado com aulas de reforco e

acompanhamento em periodos extras, para proporcionar aos
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alunos das escolas publicas oportunidades de avangar em suas
aprendizagens.

Um
identificado nos excertos dos participantes do PIBID/

sétimo conhecimento necessario a docéncia
Matematica relaciona-se ao conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educativos. Corroborando essas
ideias, apresentamos alguns excertos a seguir:
Para mim, o PIBID contribui grandemente para minha
visdo quanto a escola, sala de aula, postura de professor e
preocupacdo com o aprendizado do aluno (L16).
O PIBID/Matematica mostrou-me que ser professor ndo ¢
facil, e sim precisa de muita dedicagdo para termos sucesso
em sala de aula e com os alunos (L21).
Por meio do PIBID eu pude estar aprendendo e vendo o que ¢
ser professor. Ter a postura na frente da turma e saber repassar
o conteudo (L41).
Ter cuidado com os alunos, postura em sala de aula e suas
falas (S12).
Postura profissional; ética docente; Planejamento de aula;
organizagdo de tempo; intervengdo pedagogica; preocupagio
com a aprendizagem do aluno; responsabilidade social com o
ser humano em formagao (S13).
Amaneirade como lidar, a postura, a ética, o comprometimento
podem ser “imitados” de certa maneira. Se mostrar como um
profissional ético (ou ao menos, tentar) ja ¢ uma forma de
ensinar (S16).

De acordo com esses excertos dos participantes,
percebemos que o PIBID proporcionou aos licenciandos
em Matematica conhecimentos importantes para a atuagao
de um professor, relacionados a postura e compromisso
profissional, além da responsabilidade e da ética profissional
no desenvolvimento de suas a¢des docentes. Ressaltamos a
importancia das orientagdes dos formadores das universidades
e coformadores das escolas, em relagdo aos diversos aspectos
profissionais que a docéncia requer, os quais serdo importantes
para a futura atuacdo como professores de Matematica.

Para Contreras (2002, p. 78), a fungao dos professores nao
¢ somente o ensino dos contetidos pelos conteudos, mas sim
a busca pela formagao de individuos, pois “o compromisso
profissional de um professor reside em modificar a situagdo
em que se encontra, superando as contradi¢des ou dilemas, ou
encontrar argumentos ou razdes para justificar sua situacao”.

A esse respeito, Leite (2011, p.20) afirma que “o docente
precisa ter preparo para compreender os desafios inerentes
ao processo de ensino-aprendizagem e assegurar-se da
importancia dos principios em relagdo ao carater ético de sua
atividade”.

Nessa perspectiva, Lodi (2010, p.79) enfatiza que uma
educag@o em sintonia com a pratica da ética pressupde dos
professores abusca por “apreender conceitos, técnicas, saberes,
que sejam significativos, transformadores, construtores de
pessoas, através de procedimentos relacionais, desafiadores,
geradores de seres humanos e nio apenas de pessoas”. A
referida pesquisadora complementa afirmando que “de nada
adianta acumular saberes e informagdes, se estes ndo nos
tornam melhores e mais capazes de agir e melhorar o meio em
que convivemos e em que atuamos” (Lodi, 2010, p.79).
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Com relacdo a isso, entendemos que os aspectos €ticos
devem ser considerados como compromissos dos professores
na sua pratica pedagdgica, pois a ética docente esta relacionada
ao agir dos professores, a suas atitudes, a maneira como eles
planejam suas aulas e organizam os contetidos, envolvendo
também a maneira como eles se relacionam com seus alunos.

Com base nos dados e referenciais teoricos explicitados,
podemos afirmar que, no PIBID, os licenciandos em
Matematica tiveram oportunidades de aprender aspectos
¢ética docente,
responsabilidade e atuacdo profissional, que sdo aspectos

relacionados  a postura, compromisso,

fundamentais do conhecimento dos valores educativos da
carreira docente.

Apesar de Shulman (2005) explicitar sete conhecimentos
necessarios a docéncia, identificamos um oitavo conhecimento
necessario a docéncia, que envolve os conhecimentos politicos
da profissdo, como consta no excerto do coordenador de area
a seguir:

A escola deve pensar no bolsista como integrante do
corpo docente da escola, comunicando-o e requerendo
sempre que possivel a participag@o deles em eventos, reunides
administrativas e pedagogicas, assembleias, reunides do
conselho deliberativo, apresentacdo dos resultados obtidos
através do PIBID para o corpo docente em formagdes
continuadas e em todas outras atividades desenvolvidas pela
escola e também pelo sindicato, ¢ importante que os bolsistas

reconhegam que as atividades docentes vao além da sala de
aula (F7).

No Quadro 7, as respostas dos 174 licenciandos em
Matematica a uma questdo sobre o conhecimento politico da

profissdo.
Quadro 7 - Conhecimento Politico da Profissdo pelos
licenciandos em Matematica
Conheceu todas as dimensdes do trabalho
docente (gestdo da escola, movimento F (%)
sindical, etc.)?
Sim 92 53%
Nio 82 47%

Fonte: Dados da pesquisa.

Esses dados nos evidenciam que os licenciandos em
Matematica tiveram oportunidades de conhecer dimensdes
importantes do trabalho docente, como gestdo da escola e
movimento sindical. No entanto, 47% dos licenciandos em
Matematica afirmaram ndo terem tido esta oportunidade de
conhecer aspectos importantes da profissionalidade docente.

Desta maneira, entendemos que o conhecimento politico
da profissdo ¢ fundamental para os futuros professores
enfrentarem os diversos desafios que a profissdo exige,
objetivando recuperar um pouco essa caracteristica de
profissionalizagdo do professor, de comecar a ser visto e
respeitado como profissional pelos gestores educacionais.

No processo de formagdo de professores, acreditamos
ser preciso criar um compromisso politico com a profissdo,
que esta imbuido de responsabilidade e comprometimento
com o coletivo — preocupagdo com a coletividade e com
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os companheiros de profissio — nas discussdes pela
profissionalizagao da carreira docente e na luta para combater
e resistir a proletarizag@o imposta pelos gestores educacionais.

A esse respeito, Novoa (1995, p.23) faz uma distingdo
entre a profissionalizacdo e a proletarizagdo, ao afirmar
que “profissionalizacdo ¢ um processo através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus
rendimentos e aumentam o seu poder/autonomia. Ao invés,
a proletarizacdo provoca uma degradacdo do estatuto, dos
rendimentos e do poder/autonomia”.

Na nossa visdo, todos os profissionais da Educagao
possuem responsabilidades no processo de reverter a tendéncia
atual de queda das licenciaturas e de valorizagdo da docéncia.
Assim sendo, acreditamos que, se os profissionais da Educagao
atuarem coletivamente, poderdo constituir-se futuramente
como uma carreira de Estado desejada e valorizada.

5 Conclusao

A partir do movimento dialdgico realizado, podemos
afirmar que a participacdo nas atividades do PIBID/
Matematica proporcionou oportunidades para os licenciandos
em Matematica adquirirem os sete conhecimentos
necessarios para a docéncia: 1) conhecimento do conteudo;
2) conhecimento pedagogico; 3) conhecimento pedagogico do
conteudo; 4) conhecimento do curriculo; 5) conhecimento dos
alunos e dos seus processos de aprendizagem; 6) conhecimento
dos contextos educativos; 7) conhecimento dos objetivos, das
finalidades e dos valores educativos — conforme explicitado
por Shulman (2005).

Além desses, na presente pesquisa, elencamos o0s
conhecimentos politicos da profissdo docente como um oitavo
conhecimento necessario a docéncia, pois constatamos que,
no PIBID, aproximadamente metade dos licenciandos em
Matematica adquiriu os conhecimentos politicos da profissao,
tendo assim oportunidades de conhecerem uma importante
dimensdo do trabalho docente — o movimento sindical. Na
nossa visao, os futuros professores de Matematica necessitam
adentrar a carreira docente com um compromisso politico
com a profissdo, o que envolve um senso de coletividade nas
discussdes e lutas pela valorizagdo e profissionalizagdo da
carreira docente no Brasil.

Além dos conhecimentos necessarios a docéncia aqui
explicitados, destacamos que a aproximacao das Universidades
com as escolas nos processos formativos de professores de
Matematica desde o inicio da formagdo inicial ¢ um aspecto
importante para os processos de aprendizagem dos diversos
conhecimentos necessarios a docéncia, pois o contato e
engajamento dos futuros professores nas escolas contribuem
para eles vivenciarem experiéncias envolvendo diferentes
abordagens metodologicas de ensino da Matematica. Na
nossa visdo, o PIBID cumpre o movimento defendido por
Novoa (2009), como principio necessario para a formagao
de professores, na medida em que propde situagdes em que
as escolas da Educagfo Baésica e seus professores possam se
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tornar colaboradores ativos nos processos da formagao inicial
de professores.

Elencamos ainda que o PIBID proporcionou uma
formagao diferenciada para os licenciandos em Matematica
participantes em rela¢do aos licenciandos que ndo sao bolsistas
do programa, porque proporciona uma antecipagao da atuagao
docente nas escolas publicas. A esse respeito, Rodrigues
(2016, p. 304) concluiu sua tese destacando que a formagao
obtida pelos licenciandos que participam como bolsistas do
PIBID/Matematica se diferencia da dos demais licenciandos,
“principalmente devido a manifestacdo de comportamentos
que antes ndo eram tao percebidos, entre eles a participagao
mais significativa nas aulas visando a compreensao tedrica dos
problemas vivenciados e enfrentados na prética das escolas”.

Para finalizar, afirmamos que o PIBID proporcionou aos
licenciandos em Matematica oportunidades de adquirirem
os conhecimentos necessarios a docéncia de um professor de
Matematica, além de provocar um movimento de repensar o0s
processos de formacao de professores vigentes nas licenciatura
em Matematica no Brasil. Assim sendo, o PIBID apresenta
possiveis caminhos para melhorar os processos formativos de
professores no Brasil.
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