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Resumo

Este artigo ¢ parte de estudo mais amplo que investiga processos de circulagio e apropriagdo de conteudos e métodos dos saberes geométricos
na escola elementar. De modo particular, buscou desvelar a maneira pela qual o ensino desses saberes foi proposto a partir das diretrizes do
meétodo intuitivo. Com esse objetivo, constituiram-se como pontos de partida as analises das fontes que s@o os escritos de Comenius, Pestalozzi
e Calkins, por meio de suas respectivas obras: Didatica Magna (1621), Como Gertrudis enseria a sus hijos (1801) e Primeiras Ligédes de Coisas
(1886). Diante da grande importancia dispensada por Calkins para os trabalhos de Comenius e Pestalozzi, interessou compreender: Quais
ideias pedagogicas de Comenius e Pestalozzi foram apropriadas e utilizadas por Calkins ao elaborar a sua proposta do ensino sobre os saberes
geométricos? Na procura por resposta, realizou-se, inicialmente, uma breve abordagem das ideias pedagogicas desses autores. Em seguida,
partindo de leituras das trés obras citadas, analisou-se cada proposta para o ensino de saberes geométricos e suas respectivas metodologias.
Por fim, foram discutidas diferengas e semelhancgas observadas nas ideias dos autores, o que permitiu a compreensao nao s6 do ensino sobre os
saberes geométricos, mas também do modo de apropriacdo de Comenius e Pestalozzi por Calkins.

Palavras-chave: Saberes Geométricos. Escola Primaria. Método Intuitivo. Ligoes de Coisas.

Abstract

This article is part of a more amplified study, which investigates processes of circulation and appropriation of contents and methods of geometric
knowledge in elementary school. In a specific way, it was tried to unveil the manner of how these contents were proposed based on intuitive
method guidelines. Beginning from this objective, as starting points, it was constructed an analysis based on particular documents written by
Comenius, Pestalozzi e Calkins by means of their respective works: Didatica Magna (1621), Como Gertrudis enseiia a sus hijos (1801) e
Primeiras Li¢oes de Coisas (1886). Given the importance inclined by Calkins for Comenius and Pestalozzi s works, interested us to comprehend.:
Which pedagogical ideas from Comenius and Pestalozzi where appropriate and used by Calkins in order to elaborate his own geometry
content teaching propose? Moreover, with the objective to answer this particular question, it was accomplished a brief approach of the main
pedagogical ideas of these authors. Then, starting from the reading of the three works quoted before, it was analysed each propose for geometry
content teaching and methodologies. At last, it was discussed similarities and differences observed between the author's ideas and what
specifically permitted not only the comprehension of geometry tutoring but also the way of Comenius and Pestalozzi appropriation by Calkins.

Keywords: Geometry Knowledge. Primary School. Intuitive Method. Lessons of Things.

1 Introducio seu sistema de instrug@o a Pedagogia Moderna. Foram tempos

I Lo . A marcados pela internacionalizagdo de uma educagao renovada.
A fase da Primeira Republica foi marcada pela urgéncia p ¢ ¢ ’

de que a escola brasileira se adequasse as novas necessidades
da sociedade. A formag¢ao desenvolvida nas escolas até entdo
era insuficiente, centrada em um ensino abstrato, baseada na
memoria, valorizando mais a repeticdo do que a compreensao
dos elementos estudados.Repensar os conteudos escolares e
métodos de ensino era considerado elemento essencial diante
da situac@o apresentada, fato que leva ao desenvolvimento de
uma nova vaga pedagogica. Nos anos finais do século XIX
e inicio do XX, diferentes estados brasileiros adotaram para

em que “o método intuitivo foi simbolo dessa renovagao e
modernizacdo do ensino” (Souza, 1998, p. 159).No ano de
1883, Rui Barbosa' apresentou um projeto a Camara dos
Deputados defendendo a curiosidade e a espontaneidade do
estudante e o ensino gratuito, obrigatorio e laico. Também
condenou o catolicismo na escola, criticou a falta de relagdo
dos contetidos com a realidade e o fato de os programas
serem sobrecarregados e com excessivo valor dado a memoria
(Barbosa, 1946).

1 Rui Barbosa elegeu-se deputado provincial na Bahia em 1878 e, no ano seguinte, elegeu-se deputado geral, tendo participado da vida publica nacional
por quase cinquenta anos. Deixou uma imensa obra, tanto em extensao quanto em profundidade. Foi autor de diversos projetos, pareceres, artigos para
jornais, discursos, conferéncias e trabalhos juridicos. Estudou Direito e foi intelectual autodidata, erudito, conhecedor de diversos idiomas e atuou em
varias areas (Machado, 2002, p.2)
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Rui Barbosa (1946, p.203) considerava o método intuitivo
como um método natural, em que “comega o homem por se
utilizar dos sentidos, emprega depois a memoria; em seguida
o entendimento; por ultimo, o juizo”. Também ponderava
que “inculcar-lhe na inteligéncia o habito de observar e
experimentar, ¢ infinitamente menos arduo que martelar-lhe
na cabeca por meio de nogdes abstratas e verbais, o catecismo,
a gramatica e a tabuada”.

No que se refere as Matematicas Elementares,
acrescentava que “¢ igualmente pelos métodos concretos
que se deve professar, na escola primaria, este ramo
dos conhecimentos humanos” (Barbosa, 1946, p.288).
Recomendava que, nos primeiros anos, a Matematica fosse
iniciada por meio do uso de materiais e construgdes graficas,
de forma concreta e intuitiva.

Para Rui Barbosa, o papel do professor era indispensavel
na aplicagdo do método intuitivo. Em razdo disso, traduziu
para o portugués o manual Primary object lessons for training
the senses and developing the faculties of children. A manual
of elementary instruction for parents and teachers?, do autor
norte- americano Norman Allison Calkins®. Segundo Zanatta
(2005, p. 177-178), “o objetivo de Rui Barbosa ndo era
trazer apenas a contribui¢do de um formulario de li¢oes de
coisas, mas documentar uma nova orientagdo pedagdgica
desenvolvida nos paises mais adiantados e colocar, pela
primeira vez, os mestres brasileiros em contato com as ideias
pestalozzianas”.

Souza (1998) assinala a grande difusdo da obra nas
escolas normais e primarias brasileiras e o fato de ela ter sido
um dos principais documentos para a aplicagdo do método
intuitivo. A tradugdo tem grande importancia na disseminagao
desse método no Brasil, circulando nos estados brasileiros na
passagem do século XIX para o XX. Dessa forma, torna-se
essencial a andlise da obra com a finalidade de evidenciar o
processo de discussao de métodos e contetidos sobre os saberes
geométricos que eram sugeridos na Primeira Republica.

O manual de Norman Allison Calkins foi publicado
originalmente nos Estados Unidos. Sua primeira versdo
brasileira data de 1886, recebendo o nome de Primeiras Li¢oes
de Coisas. Manual de ensino elementar para uso dos pais e
professores. Foi aprovado pelo Conselho Superior da Instrugao
Publica da Bahia e adotado pelo Governo Imperial.No prefacio

da 1* edicao da obra, Calkins apresenta a existéncia de objetos
reais e a observagao como elementos essenciais para o ensino,
citando dois grandes pedagogos antecessores: Comenius e
Pestalozzi, que ja haviam se dedicado a essas discussdes.
Nao pela descrigdo oral, mas pela inspegdo real
dos objetos, ha de comecar o ensino. Por essa inspegao
¢ que se adquire o conhecimento certo das coisas. O que
efetivamente se v€, mais depressa se imprime na memoria,
do que verbalmente expendido ou enumerado cem vezes.
Sdo verdades que escreveu Jodo Amos Comenius, o
célebre pedagogo exilado de Austria em meados. do
século dezessete. [...] Outrossim, disse, ao cerrar do século
dezoito, o grande educador suico Pestalozzi: A observacao
¢ absolutamente a base de todo o conhecimento. O que
antes de tudo, pois, se deve ter em mira, na educagéo,
¢ habituar o menino a observar exata, e depois a
exprimir corretamente o resultado do que observar. Nos
principios ensinados por esses dois grandes educadores
e confirmados mais tarde pelas experiéncias de outros
observadores, funda-se o sistema mental exemplificado
nessa obra. (Calkins, 1950)

Jodo Amos Comenius (1592-1670), pastor e bispo dos
Moravios (atual Republica Checa), foi um pensador do século
XVII, “considerado o pai da pedagogia moderna, empenha-
se numa renovagdo universal da cultura e da sociedade
colocando no centro o papel criativo da educagdo” (Cambi,
1999, p. 284). A sua obra Diddtica Magna (1632)* ¢ definida
por ele como um método universal de ensinar tudo a todos;
dada essa responsabilidade da escola, ele vai pensar o que ela
deve ensinar e como.

Ja Pestalozzi foi um educador suigo, nascido em Zurich,
filho de um pastor protestante de origem italiana, que
estudou na cidade natal e que participou do movimento pela
independéncia da Suica. Em 1767, iniciou sua atividade
de educador em Neuhof, trabalhando com a educagdo
profissional da populagdo agricola. Entre as vérias atividades
importantes realizadas por Pestalozzi estd a dire¢do de um
instituto em Stans, destinado a educar intelectual e moralmente
rapazes Orfaos — “é onde Pestalozzi desenvolve os principios
fundamentais do seu ensino: o método intuitivo e o ensino
mutuo.” (Cambi, 1999, p.417).

Soétard (2010) considera que a proposta pedagdgica de
Pestalozzi pode ser verificada em todas as suas obras, mas
especialmente nas Cartas que escreveu sobre educagdo e que
constituem o livro Como Gertrudis ensefia a sus hijos, obra

2 O manual de Calkins foi apresentado na Exposi¢do Universal de Filadélfia em 1876, sendo recomendado por Ferdinand Buisson como a melhor
colecdo de licdes de coisas ja elaborada. A primeira edi¢do americana desse manual ¢ de 1861, sendo ampliada em 1870, recebendo o titulo de Primei-
ras Li¢oes de Coisas (Valdemarim, 2004). A referéncia aqui utilizada ¢ de 1950, cuja publicagéo foi coordenada pelo Ministério da Educacdo e Saude,

no volume 13 das Obras Completas de Rui Barbosa.

3 Em prefacio desenvolvido por Lourenco Filho, tem-se uma breve biografia em que ele relata que Allison Norman Calkins nasceu em 1822, em Gains-
ville, Nova York. Dedicou-se ao ensino desde a mocidade, tendo ocupado por alguns anos a direcao da principal escola de sua terra natal. Em 1846,
transfere-se para Nova York, onde funda a revista Student, e desenvolve largo programa de atividades em prol da renovagdo de métodos educativos,
baseada sempre na ideia de Pestalozzi. Foi professor de metodologia de uma escola normal da cidade e diretor do sistema de ensino primario por ela
mantido. Serviu como presidente da Se¢do de Ensino Primario da National Education Associations e, depois, em igual posto na secdo de Adminis-
tragdo Escolar. Em 1886, foi eleito presidente da referida associagdo, distingdo que so tem sido conferida a grandes figuras da educagdo de seu pais

(Calkins, 1950).

4 A obra analisada neste texto foi traduzida por Joaquim Ferreira Gomes do texto latino de Didactica Magna, contido no tomo I das Opera Didactica

Ominia, edi¢ao da Academia Scientiarum Bohemoslovenica, Praga 1957
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traduzida para o espanhol em 1889°. Esse livro foi escrito em
1801e ¢é constituido de 14 cartas destinadas a um liberal sui¢o
e grande amigo de Pestalozzi, Enrique Gessner.

Diante da grande importancia dispensada por Calkins
para os trabalhos de Comenius e Pestalozzi, ha o interesse
de investigar: Quais ideias pedagogicas de Comenius e de
Pestalozzi foram apropriadas e utilizadas por Calkins ao
elaborar a sua proposta sobre o ensino de saberes geométricos®?

O presente artigo ¢ pensado tomando-se como base
da histéria cultural corrente

concepg:()es como

historiografica, busca compreender o que ¢é construido,

que,

representado, apropriado e colocado em pratica pelos homens.
Portanto, as contribui¢cdes advindas da histdria cultural sdo
validas para a pesquisa que envolve os manuais pedagogicos
uma vez que estes trazem a representagdo construida por seus
autores de como deveria ser o ensino em um determinado
periodo e local.

Os manuais pedagdgicos tém por finalidade instruir os
professores para o modelo de ensino ideal, de acordo com
a concepgdo de uma dada época. Sendo assim, o manual
pedagogico assume uma posi¢do muito peculiar na literature
educacional, pois “ao reunir e sistematizar conteudos
tipicamente escolares propde-se a tratar de maneira sucinta
e acessivel o que ha de essencial em termos de educagéo,
favorecendo assim um primeiro contato do leitor com essas
questdes” (Silva, 2003, p.30).

Analisaram-se esses dois manuais considerando as
representacdes como “esquemas intelectuais incorporados que
criam as figuras gragas as quais o presentepodeadquirirsentido,
o outro torna-se inteligivel e o outro ser decifrado” (Chartier,
1990, p.17). Nessa perspectiva, buscou-se compreender as
representacdes de um tempo passado, pensando na realidade
a partir do sentido que lhe é dado nesse tempo longinquo.
A andlise em questdo também se fundamentou no conceito
de apropriagdo que “tem por objetivo uma histéria social
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das interpretagdes, remetidas para as suas determinacdes
fundamentais (que sdo sociais, institucionais, culturais) e
inscritas nas praticas especificas que as produzem” (Chartier,
1990, p.26). Dessa forma, considera-se apropriagdo como
sendo as diferentes maneiras de apreender e reempregar
ideias pedagogicas, assim como os significados que se
desenvolveram a partir de sua transmissao.

Varios pesquisadores tém se debrugado no estudo do
manual de Calkins; porém, os textos que se dedicam a
analisar questdes especificas dos saberes geométricos sao
os de Valdemarin (2004)’, Gomes (2011)® ¢ Leme da Silva
¢ Frizzarini (2016)°. Frente a esses estudos e a outros
pesquisados, ndo se identificaram investiga¢des que tivessem
como objetivo o estudo o qual se propds apresentar neste
texto. Portanto, o presente artigo torna-se relevante em razao
da auséncia de pesquisas que analisem como ensinar saberes
geométricos a partir da proposta de Pestalozzi ¢ Comenius e
suas apropriacdes em Calkins.

2 Desenvolvimento

2.1 Algumas Ideias de Comenius, Pestalozzi e Calkins para
o Ensino

O vinculo entre os problemas da educagéo e do homem,
a importancia da educag¢do nodesenvolvimento social, a
existéncia de um método universal de ensino baseado na
natureza, a instru¢ao para toda a vida e para todos, a concepgao
unitaria do saber e a dedicagdo em educagdo para a paz
sdo alguns dos pensamentos de Comenius, que o fazem ser
considerado inovador e antecipador de problemas e solucdes
que sdo proprios da Modernidade (CAMBI, 1999).

As ideias pedagdgicas de Comenius baseiam-se em um
ideal religioso que considera o homem e a natureza como
manifestagdes divinas, em que Deus estano centro do mundo. A
educag@o tem como objetivo a criacdo de um modelo universal
de homem virtuoso e para tanto, a sociedade e os costumes

5 Nao identificamos exemplar dessa obra traduzida para o portugués. Ha uma publicagdo do Ministério da Educagao (2010), que apresenta a biografia
de Pestalozzi e a tradugdo de algumas cartas que fazem parte do livro Como Gertrudis ensefia a sus hijos ( http://www.sema.edu.br/editor/fama/livros/
historia_educacao/36_jo pe.pdf). Tradugdo publicada nos Estados Unidos em 1894, com o titulo How Gertrude Teaches Her Children. A obra aqui
utilizada ¢ intitulada Cémo Gertrudis ensefa a sus hijos; foi traduzida para o espanhol por José Tadeo Sepulveda em 1889 (http://cdigital.dgb.uanl.
mx/1a/1080022565/1080022565.PDF).

6 O termo saberes geométricos é considerado como o conjunto de conceitos, defini¢des, temas, propriedades e praticas pedagogicas relacionadas a
geometria, que estejam presentes na cultura escolar primaria, seja nos diferentes programas de ensino, nos manuais do ensino primario, em revistas
pedagogicas e em outros vestigios da escola primaria (Leme da Silva, 2015)

7 O livro intitulado Estudando as Li¢ées de Coisas, de Vera Teresa Valdemarin (2004), apresenta um estudo sobre o método intuitivo ou ligdes de coisas
nos textos de Rui Barbosa e, posteriormente, no manual Primeiras Li¢ées de Coisas, de Norman Allison Calkins. A autora seleciona para modelo de
analise da obra as ligdes dedicadas ao ensino das formas, em que sdo discutidos elementos importantes para o presente artigo.

8 Neste artigo, analisa-se a obra do ponto de vista da apresentac@o dos conhecimentos matematicos, focalizando-se especialmente as licdes de geometria.
Destacam-se cinco aspectos da abordagem adotada: a presenga da geometria plana antes da espacial, os diversos materiais essenciais ao ensino da
geometria, a associag¢do do desenho ao ensino, a sequenciagdo dos conteudos geométricos e a ligagdo ao prazer e a curiosidade da crianga. Tecem-se,
ainda, consideragdes acerca da utilizacdo e da circulagdo do manual no que se refere ao ensino da geometria na escola primaria brasileira. (Gomes,
2011, p.53)

9 Neste outro artigo, analisam-se os saberes geométricos contemplados por Calkins em seu manual, Primeiras licoes de coisas, bem como sua
apropriagdo nas normatizagdes dos grupos escolares paulistas. O resultado indica que as ligdes de formas e desenho presentes no manual tém como
objetivo desenvolver faculdades perceptivas basicas para a constru¢ao e o desenvolvimento de saberes diversos e ndo somente geométricos. A analise
dos programas de ensino paulistas, no periodo de 1894 a 1925, revela a influéncia das ideias de Calkins, ja que, desde o inicio, observa-se a presenca
do estudo das formas. Esse estudo permanece até o programa de 1925, quando recebe o status de matéria independente. Revela também que Geometria
¢ uma matéria em separado, distinta das propostas de Calkins. (Frizzarini; Leme da Silva, 2016, p.10).
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teriam que passar por uma reforma necessaria.

Em sua obra, Diddtica Magna, Comenius apresenta um
método para instituir escolas para a formacgdo de jovens,
independente de sexo ou classe social. Sua proposta se
constitui pioneira na democratizagdo do ensino, em que as
mulheres e os menos favorecidos socialmente (deficientes
mentais, operarios, agricultores, em geral excluidos) também
sdo incluidos. Comenius era contra a pratica didatica da época:
acreditava que as escolas ndo respondiam aos objetivos pelos
quais foram criadas, pois ndo estavam em toda a parte, ndo
eram para todos, e os métodos adotados eram cansativos e
abstratos para as criancas.

Que todos se formem com uma instru¢do nao aparente,
mas verdadeira, ndo superficial, mas solida; ou seja, que
o homem, enquanto animal racional, se habitue a deixar-se
guiar, ndo pelarazdo dos outros, mas pela sua, ¢ ndo apenas a
ler nos livros e a entender, ou ainda a reter e a recitar de cor as
opinides dos outros, mas a penetrar por si mesmo até o amago
das proprias coisas ¢ a tirar delas conhecimentos genuinos e
utilidade. (Comenius, 1966 p.164)

Comenius pensava que era possivel reorganizar e reformar
a escola e que, para isso, tornava-se necessaria a existéncia
de professores que conhecessem bons métodos de ensino. Ele
baseava-se na ordem que reina o universo para desenvolver
os principios de seu método, atribuindo um papel de grande
importancia para a natureza. Comenius considerava que,
assim como a natureza caminha das coisas faceis para as mais
dificeis, na escola o ensino deve iniciar primeiro pelas coisas
mais faceis, de modo que primeiro se ensinem as que estdo
mais proximas. Exercitem primeiro os sentidos das criangas,
depois a memoria, a seguir a inteligéncia e por fim o juizo.

O método de ensino utilizado por Comenius (1966)
atribuiu aos sentidos o ponto de partida para o conhecimento,
pois a fim de que todas as coisas se imprimam mais facilmente,
utilize-se, o mais que se puder, os sentidos. Também ¢
grande preocupacao apresentada por Comenius a adogdo
da experiéncia como procedimento metddico, de modo a
possibilitar o conhecimento experimentado pelos sentidos,
pois o mundo sensivel, nada ha o que se ndo possa ver, ou
ouvir, ou apalpar, e, por isso, que se ndo possa saber o que ¢
e de que natureza. Dai se segue que nada existe no mundo
que o homem, dotado de sentidos e de razdo, ndo consiga
apreender. Para ele, a escola deve ser organizada por séries e
sequéncias que auxiliam no aprofundamento dos estudos. O
plano de estudos ¢ elaborado levando-se em consideragdoas
areas de conhecimentos existentes, organizando-as em
uma sequéncia conforme o desenvolvimento da crianga.
Comenius propde a divisdo da educacdo em quatro partes
distintas conforme a idade, atribuindo seis anos para cada uma
das fases e a sua respectiva escola especifica. Para a infancia,
atribuia o regaco materno, que deveria existir em todas as
casas; paraaescola da puericia, deveria existir a escola primaria
(ludus literarius) ou escola publica de lingua vernacula
(nacional) em todas as comunidades, vilas e aldeias. Para a

adolescéncia, a escola de latim ou ginasio deveria estar em
todas as cidades, enquanto a Academia e as viagens eram
indicadas para a juventude e se localizariam em todos os reinos
e nas provincias mais importantes.

Com relag@o aos planos de ensino, para a escola materna
sdo sugeridas as seguintes matérias: metafisica, ciéncias
fisicas, oOtica, astronomia, geografia, cronologia, historia,
aritmética, geometria, estatica, artes mecanicas, dialética,
gramatica, retdrica, poesia, musica, economia, politica e a
moral (ética). J4 o objetivo e a meta da escola primaria é ensinar
toda a juventude, dos seis aos 13 anos as coisas que lhe serdo
uteis durante toda a vida. Comenius também apresenta alguns
objetivos especificos, cujos principais elementos e acdes
associados sdo: leitura, escrita, contagem, medicdo, canto,
catecismo, moral, economia e politica, historia, cosmografia
e artes mecanicas.

Chegando-se a analise das Cartas que Pestalozzi apresenta
na obra Como Gertrudis enseria a sus hijos (1889), verifica-se
que nestas sao indicados principios gerais da educagdo que
pregava, a metodologia de trabalho e os métodos de ensino. Ao
ler as Cartas, constata-se que o resultado de suas experiéncias
em educac¢do com o trabalho com as criangas, aliado a um
estudo teorico é que fez com que pensasse e desenvolvesse
seus métodos sobre o conhecimento da crian¢a em fungdo do
seu nivel de desenvolvimento.

Na obra, os principios do método intuitivo foram
apresentados buscando- se mostrar quais nogdes e habilidades
praticas seriam necessarias para que a crianga adquirisse
conhecimento por meio dos sentidos. Para Pestalozzi (1889,
p-13), a instrucdo emanava das faculdades inatas, do interior
da crianca, e se dava de forma livre e espontanea quando a
crianga estava em contato com os objetos, “Aprendi com eles
a conhecer a forga efetiva da intui¢do e a consciéncia solida
dos objetos que nos rodeiam”.

O autor afirma que, foi olhando para si e para o que
conhecia, que descobriu a base da educacdo, onde a origem do
conhecimento e de tudo que existe na natureza encontra-se no
nimero, na forma e na palavra.

Julguei, por conseguinte, que o nimero, a forma
e a linguagem constituem conjuntamente os meios
elementares do ensino, postoque a soma dos caracteres
exteriores de um objeto se encontra inteiramente reunida
dentro dos limites de seu contorno e em suas propor¢des
numéricas, ¢ que a arte de ensinar tome por regra
invariavel de sua organizagao apoiar-se nessa triplice base
e chegar a esse triplice resultado:

1° - Ensinar a crianga a considerar uma unidade
cada um dos objetos que se lhes da a conhecer, separado
daqueles dos quais aparece associado.

2°- Ensinar-lhes a distinguir a forma de cada objeto,
isto ¢, suas dimensdes e proporgdes.

3° - Familiariza-los o mais cedo possivel com o

conjunto de palavrase de nomes de todos os objetos que
lhes sdo conhecidos. (Pestalozzi, 1889, p.112).

A triade niimero, forma e palavra ¢ desenvolvida conforme
o circulo natural do ser humano e constitui suas trés faculdades

JIEEM v.11, n.1, p. 3-12, 2018.



elementares: a faculdade de emitir sons, a faculdade que lhe
permite trabalhar com as percep¢des indeterminadas — como
reconhecer as formas dos objetos — ¢ a faculdade que trabalha
com as percepgdes determinadas, que ndo sdo somente
sensiveis aos sentidos, o que permite as acdes de contar e
calcular.

Pestalozzi esclarece que o conhecimento intuitivo das
coisas deve preceder o estudo das formas e considera essencial
perceberas diferengas entre os modos de intui¢ao. As primeiras
impressdes produzidas em nossos sentidos ocorrem quando,
casualmente, entramos em contato com o objeto, sendo
considerada como uma intui¢ao irregular e confusa com um
alcance restrito e lento. Em seguida, Pestalozzi chama atengao
para o fato de que a intuigdo também pode ser desenvolvida
por meio de situagdes apresentadas pelos pais e professores
e que depende do tipo de atividade oferecida. Como hd uma
forma de organizagdo de situagdes, esse tipo de intuicdo
acaba se tornando mais ampla e tende a atingir o objeto final
de instrugdo auxiliando na compreensdo de novas ideias. Uma
ultima forma ocorre quando o conhecimento adquirido por
intuicdo também ensina a conhecer as propriedades das coisas
que nunca foram devidamente submetidas a observagao, pois
se consegue abstrair conhecimentos em fungdo de outros
objetos que foram anteriormente analisados.

Da consciéncia formada das intuigdes de
coisas procede a arte de medicdo. Mas esta assenta
imediatamente sobre a arte da intuicdo, que deve
realmente ser distinguida da simples capacidade de
conhecer, como também a maneira mais simples de
intui¢do de coisas. Esta intui¢do ficticia desenvolve em sua
totalidade e com todas as suas consequéncias a ciéncia das
medi¢des. Mas este poder da faculdade de intuigdo nos
leva através da comparagdo de objetos, mesmo fora das
mesmas regras da arte de medi¢do, a uma maior liberdade
dessas relagdes da intuicdo, a arte do desenho; e, por fim,

usamos as competéncias da arte do desenho na arte da
escrita. (Pestalozzi, 1889, p. 152, traducdo nossa)

Para o desenvolvimento da forma, Pestalozzi considera
a intuicdo como elemento distinto da simples capacidade de
conhecer ou da simples intui¢do das coisas. Para ele, a intuigao
deve levar a comparagdo entre os objetos, elemento essencial
para o desenvolvimento das ciéncias das medi¢des. Portanto,
a intuicdo e a comparacdo entre os objetos, por meio da
medicdo, ¢ que auxiliam na percep¢do da forma. Em seguida,
chega-se a arte do desenho e a arte da escrita, o que evidencia
que as agoes de medir e desenhar estavam relacionadas também
com o ato de escrever.

A proposta desenvolvida por Calkins indica que o
ensino deve partir da curiosidade das criangas, da vontade
de saber, do desenvolvimento de habitos de observagdo. As
licdes devem auxiliar de forma que os alunos se despertem
para os conhecimentos, comparem, imaginem, raciocinem e
estabelecam juizo sobre as coisas (Calkins, 1950). O manual
¢ organizado em varias li¢cdes especificas, como: forma, cor,
nimero, soma, diminui¢ao, multiplicagdo, tamanho, desenho,
escrita, tempo, som, leitura elementar, qualidade das coisas,
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qualidades, coisas, corpo humano e educagao moral. O autor

confere uma posicao especial as formas como conhecimento
apropriado as ligdes iniciais.

Assim que a forma ¢ a qualidade mais adequada as

primeiras li¢des, mediante as quais se ha de afeigoar o

menino a observar com escrupulosa atengao e justeza as

propriedades distintivas das coisas. As ideias de formas

sdo susceptiveis de representar-se por meio de descri¢oes

e defini¢des chas. Sdo as mais capazes, por conseguinte,

de adaptar-se aos primeiros rudimentos do ensino e a

primeira disciplina dos habitos de observagdo rigorosa
(Calkins, 1950, p.71-72).

Para Calkins, as Ligdes de Forma tém lugar especial no
curso de instrugdo primaria, pois desenvolvem no aluno a
capacidade de percepcdo e observagdo das propriedades
distintivas das coisas, auxiliando no desenvolvimento
das demais li¢des. “Trata-se de um conhecimento de base
inicial que corresponde aos primeiros passos para o saber
sistematizado de outras matérias, inclusive o da geometria”
(Frizzarini; Leme da Silva, 2016, p.31).

No que se refere a finalidade das ligdes de coisas,
metodologia utilizada no manual de Calkins, Rui Barbosa
chama atencdo para que:

A ‘ligdo de coisas’ ndo é um ‘assunto especial’no plano
de estudos: ¢ um método de estudo; nio se circunscreve a
uma secdo do programa: ‘abrange o programa inteiro’;
nado ocupa, na classe, um lugar separado, como a leitura, a
geografia, o calculo, ou as ciéncias naturais: ¢ o ‘processo
geral’, a que se devem subordinar todas as disciplinas
professadas na instrugdo elementar. (Barbosa, 1946, p.
215-216)

Para que o ensino seja desenvolvido por meio do método
intuitivo, também conhecido como Li¢des de Coisas, Calkins
apresenta um caminho que acredita ser o necessario para que
os estudantes aprendam, considerando que “[...] das sensagdes
procede a percepgdo; a atencdo, fixada no que se aprendeu,
leva a observacgdo. Enfim, gragas a observacdo, a comparagao
e classificacdo das experiéncias e dos fatos, alcangamos
o conhecimento”. Para o autor “Os sentidos fornecem ao
espirito os meios de comunicagdo com 0 meio exterior.
Mediante sensacdes logra o entendimento, a percepcao dos
objetos circunjacentes” (Calkins, 1950, p.31).

A educacdo dos sentidos, considerada por Comenius,
Pestalozzi e seus seguidores, constitui-se como eixo estrutural
do manual de Calkins, sendo dividida em educa¢do doméstica
e educagdo escolar dos sentidos. Os responsaveis por assumir
o papel de educar as criangas na aula de primeiras letras
“deviam de ser especialmente aparelhados para ele, adestrados
na cultura dos sentidos, peritos em ensinar coisas reais,
formas reais, cores e sons reais, cada qual com as palavras
que os represente [...]” (Calkins, 1950, p.35). Mas o que
seriam “aparelhos adestrados na cultura dos sentidos” para o
ensino de formas? Qual metodologia foi pensada para que a
crianga pudesse partir dos sentidos para o estudo dos saberes
geométricos? Esses sdo mais alguns questionamentos que
surgem ao se analisar as obras desses grandes pedagogos,
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questionamentos esses que serdo discutidos em seguida.

2.2 Saberes Geométricos em Calkins, Comenius e

Pestalozzi

Para o Ensino Doméstico da Forma sdo propostas licdes
para serem realizadas no meio familiar. Calkins indica que as
ideias devemse desenvolver pormeiodebrinquedosfornecidos
em casa para as criangas se divertirem, como caixa de cubos
e de outros solidos, onde podem juntar e empilhar pegas.
Também sdo citados os solidos de construgdo de Crandall —
pecas que se encaixam e se articulam pela extremidade — e o
Tangram, que ¢ um criagdo chinesa, conhecido e utilizado no
ensino atual.

Para o trabalho com forma, no ensino escolar, Calkins
indica que os professores utilizem variados objetos, diagramas
impressos em cartas e desenhos na pedra. A apresentacao do
nome da forma analisada deve ocorrer somente a partir da sua
compreensdo como objeto sensivel; assim ele ressalta que
“Mui pouco aprégo se dé a repetigdo do nome das figuras,
mas muito valor a selecdo e classificagdo positiva dos objetos
consoante as suas varias formas” (Calkins, 1950, p.74).

Com o objetivo de desenvolver a ideia de figuras planas
e espaciais, Calkins observa que os professores deveriam ter
caixa de figuras planas e so6lidos geométricos para licdes de
coisas, em que cada figura seja representada por trés ou mais
pegas com o objetivo de que as criangas possam compara-las
por meio da observacao e da percepgao de suas semelhangas
e diferengas. Acrescenta que, na falta desses objetos para o
ensino intuitivo das formas, o professor poderia recortar as
figuras planas em papeldo e obter os solidos geométricos
utilizando, como exemplo, batatas ou nabos.

Procurando auxiliar nesta discussdo, convidou-se
Comenius para o dialogo aqui estabelecido, autor que coloca
a necessidade, assim como Calkins, de que objetos solidos
e evidentes sejam apresentados aos estudantes. “Os objetos
que se quer fazer conhecer a juventude devem ser coisas,
nao sombra de coisas; e coisas sélidas, verdadeiras e uteis,
que produzam boa impressdao nos sentidos e na imaginagdo”
(Calkins, 1950, p.102). Comenius também sugere que, caso
nao seja possivel ter objetos a mao, os professores poderiam
utilizar os representantes deles, que seriam modelos ou
desenhos desenvolvidos especialmente para o ensino.

Assim como relata Gomes (2011), concorda-se que a
concepcao de aprendizagem por meio do ensino intuitivo traz
a necessidade do uso de muitos e variados materiais para o
ensino. Pode-se verificar essa necessidade tanto na proposta
de Calkins como na de Comenius.

Para o estudo de prismas e pirdmides, Calkins solicita a
realizagdo de atividades de dobradura, recortagem e colagem
dos solidos, além de atividades como cortar um prisma
quadrangular em pedacos de forma a obter um cubo. O autor
acrescenta que esse tipo de atividade é uma recreagdo para
as criangas, que poderiam fazé-la durante o tempo em que
estivessem em casa.

Nesse contexto, verificaram-se também indicios de
preceitos da Escola Novano que se refere ao colocar o aluno em
situagdes de atividades praticas. Concorda-se com Frizzarini e
Leme da Silva (2016) quando afirmam que a licdo de formas
¢ fruto da pedagogia intuitiva que se mescla a0 movimento
da escola ativa. Necessidade essa também j4 apresentada por
Comenius que ressaltava que na escola aprenda-se a fazer,
fazendo — assim como os aprendizes de mecéanica nao estudam
somente teoria e aprendem seus afazeres trabalhando. Porém,
na Carta Magna ndo sdo apresentados detalhes sobre como
seria esse ensino ativo para o estudo de geometria e medidas,
que sdo matérias indicadas na obra.

Outro elemento importante para essa argumentagao diz
respeito a quais saberes geométricos foram colocados em
discussdo por Calkins, Comenius ¢ Pestalozzi. Com relagdo
ao plano da escola materna, entre outras matérias, Comenius
sugere que as criangas possuirdo rudimentos de geometria
se compreenderem o que se chama de grande e pequeno,
comprido e breve, largo e estreito, grosso e fino; também o que
se chama de linha, cruz, circulo etc. Acrescenta que as criangas
devem utilizar o palmo, o brago, os dedos etc. para realizarem
as medicdes. No plano apresentado para a escola primaria,
ndo se identifica um item especifico de geometria; porém,
o assunto que se refere as medidas pode apresentar algum
elemento referente aos saberes geométricos: Medir, segundo
as regras da arte, de qualquer maneira. O comprimento, a
largura, a distancia, etc. Pode-se entdo verificar a énfase dada
a Comenius para o estudo de medidas, que aparece tanto na
escola materna como na primaria.

Ao se analisar Pestalozzi (1889), encontra-se o trabalho
desenvolvido com o quadrado, considerada uma forma
primitiva, com suas divisdes em retas, angulos e arcos, que
deveria ser o inicio do estudo. O autor acreditava que esses
objetos poderiam auxiliar no desenvolvimento da arte de
medir, de desenhar e de escrever. A organizacdo de varias
medidas do quadrado facilitaria o estudo para a crianga, que
teria mais possibilidade de compreender as proporgdes das
mais diversas formas que poderiam aparecer. Mas como a
crianga iria realizar o trabalho com o quadrado e as divisdes
consideradas?

Expdem-se aos olhos os caracteres da linha reta,
considerada em si mesma e livre de qualquer combinagéo,
em suas diferentes posi¢des e seguindo diferentes dire¢des
arbitrarias, e os fazem conhecer claramente os diversos
aspectos apresentados, sem levar em consideragdo os
fins subsequentes a que pode ser aplicada. Em seguida,
inicia-se a denominar a linha reta como: horizontal,
perpendicular, obliqua; primeiro como obliqua
ascendente e descendente, em seguida, como ascendente
para a esquerda e para direita e como descendente, para a
direita e esquerda. Posteriormente, indicam-se os nomes
das paralelas por sua posigdo: paralelas horizontais,
verticais ¢ obliquas. A seguir, ira ensinar-lhe os nomes dos
principais angulos formados pela unido dessas linhas que
ele ja conhece, chamando-os de: angulos retos, agudos e

obtusos. Da mesma forma lhe fara conhecer e denominar
a forma primitiva de todas as formas de medicdo, o
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quadrado, que resulta da unido de dois angulos opostos,
e suas divisdes precisas em metade, quarto, sexto, etc.;
depois o circulo e seus derivados de diversas formas que
se tornem estreitos na dire¢do longitudinal, e também
as suas partes constituintes. (Pestalozzi, 1889, p. 157,
tradug@o nossa)

Pelo método apresentado, percebe-se a necessidade
da exposicdo de representacdes de diversas combinagdes
e posigdes de retas. Apds a percepcao dessas formas e de
outras que compdem o quadrado e suas subdivisdes, o
professor deveria nomear cada figura conforme as variedades
apresentadas ¢ que seriam somente: quadrado, quadrilatero
horizontal, quadrilatero vertical (retangulo); a linha curva:
circulo, semicirculo, quarto de circulo; primeira oval,
semioval e quarta oval.

Em seguida, Pestalozzi sugere que se deve fazer com que
a crianca determine as relagdes entre as medidas das formas. A
sugestdo ¢ que os alunos comecem a denominar relagdes entre
as medidas das formas ja conhecidas como, por exemplo, o
quadrilatero horizontal e o quadrilatero vertical. No caso do
quadrilatero horizontal, este seria duas vezes mais largo do
que alto, e o quadrilatero vertical, duas vezes mais alto do que
largo. A mesma analise sobre as medidas seria realizada para
as outras figuras.

Além das relagoes entre os lados, também devem ser
analisadas aquelas relacionadas a curvatura e a inclinagao
das figuras apresentadas no quadrado. Com esse método,
conhecido como a Arte da Intui¢cdo, Pestalozzi considerava
que “pode cada crianga, da forma mais simples, comecar a
julgar exatamente cada um dos objetos na natureza, de acordo
com as suas propor¢des e suas relagdes com os outros, para
expressar-se com precisdo sobre eles”. (Pestalozzi, 1889, p.
160, traduc@o nossa). Afirmava que a avaliagdo das medidas
dessas figuras auxiliava no desenvolvimento da capacidade de
avaliar com precisdo as relagdes de todas as outras formas.

Ja os assuntos apresentados na Licdo de Formas de
Calkins tém o objetivo de desenvolver as seguintes ideias:
semelhancas e diferencas de forma, formas lineares, posicao
das linhas, cantos e angulos, figuras planas, triangulos,
figuras quadrilateras, figuras multilateras, formas circulares,
superficie e faces, figuras solidas (esfera, hemisfério e
esferdide), cilindro e cone, cubo e formas ctbicas, prismas e
piramides.

A proposta das Ligdes de Forma ¢é apresentada em
uma ordem na qual os conteudos discriminados devem ser
estudados visto que essa ordenagdo favorece um melhor
aproveitamento pelo aluno, ja que dirige o ensino a partir da
ordem natural da aprendizagem, do mais simples para o mais
complexo (Calkins, 1950). O autor também chama atengao para
a importancia no que se refere a ordem do desenvolvimento
dos temas por ele propostos:

Em caso nenhum se altere a ordem, na qual se acham
graduados os passos de cada assunto; ndo se encetem

exercicios do segundo, ou do terceiro passo, enquanto os
alunos se ndo tiverem familiarizados com o primeiro passo
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do assunto. [...] Darei as seguintes indica¢des enquanto
a ordem que convém guardar no encarreiramento dos
assuntos e suas subdivisdes, ou passos, bem como a
respeito da época apropriada a cada série de ligoes de
forma. (Calkins, 1950, p. 79-80)

O Quadro 1 apresenta os assuntos tratados por Calkins
onde sdo indicadas as séries, 0s assuntos € 0s passos com as

suas respectivas subdivisoes.

Quadro 1 - Formas: divisdo por séries, assuntos e suas subdivisdes

Semelhangas e diferengas de formas. Primeiro e
segundo passos

Formas lineares. Primeiro passo (linhas retas,
quebradas e curvas). Cantos e angulos. Primeiro passo
2% série | (cantos).

Figuras Solidas - Esfera, Hemisfério ¢ Esferoide. Pri-
meiro passo (bola)

Formas lineares. Segundo passo (linha ondulada e
espiral).

Posi¢do das linhas. Primeiro passo (inclinada e
3% série | vertical) e segundo passo (horizontal e obliqua).
Figuras planas. Primeiro passo (figuras ou formas
planas) e segundo passo (quadrados e quadrilongos).
Cilindro e Cone. Primeiro passo (cilindro).

Figura das linhas. Terceiro passo (definir e tragar
linhas). Posi¢@o das linhas. Terceiro passo (paralelas
e perpendiculares). Cantos e angulos. Segundo passo
(angulos).

Formas planas. Terceiro passo (figuras planas).
Tridngulos. Primeiro passo (tridngulos).

Formas quadrilateras. Primeiro passo (quadrado,
quadrilongo e rombo). Formas circulares. Primeiro
4% série | passo (circulo, semi-circulo e anel).

Superficies planas e curvas. Primeiro passo (superficies
planas e curvas). Figuras Solidas - Esfera, Hemisfério
e Esferoide. Segundo passo (esfera e hemisfério).
Cilindro e Cone. Segundo passo (cilindro e cone).
Cubo e formas cubicas. Primeiro passo (cubo) e
segundo passo (formas cubicas).
Prismas. Primeiro passo (prismas
quadrangular).

Cantos e angulos. Terceiro passo (dngulos).
Triangulos. Segundo passo (tridngulos equilatero
¢ retangulo). Formas quadrilateras. Segundo passo
(romboide).

Formas circulares. Segundo passo (crescente, elipse e
oval). Superficies e faces. Segundo passo (faces dos
solidos).

Figuras Solidas - Esfera, Hemisfério e Esferdide.
Terceiro passo (esferdides e ovoides).

Cilindro e Cone. Terceiro passo (conico e conoide).
Prisma. Segundo passo (prisma hexagonal).

Piramide. Primeiro passo (figura das pirdmides).
Figuras multilateras. Primeiro passo (pentagono e
hexagono) e segundo passo (heptagono, octdogono,
enedgono e decagono).

Figuras circulares. Terceiro passo (circunferéncia,
arco ¢ diametro). Superficies e faces. Terceiro passo
(superficies concava e convexa). Piramides. Segundo
passo (piramides triangular e quadrangular).

Formas quadrilateras. Terceiro passo (trapézio e
trapezodide).

Triangulos. Terceiro passo (tridngulos isosceles,
obtusangulo e escaleno). Figuras circulares. Quarto
passo (raio, quadrante e setor).

Fonte: Calkins (1950).

1? série

triangular e

5% série

6% série
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Para melhor compreensdo da organizagdo de Calkins, ¢
relevante verificar como exemplo a proposta do ensino do
tema sobre formas lineares. O primeiro passo para o seu
estudo ¢ sugerido na 2° série quando se apresentam as linhas
retas, quebradas e curvas. Inicia-se com o uso de um cordel,
mostrando as diferentes formas em que as linhas podem ser
apresentadas. Ja o segundo passo ocorre na 3* série, com
a linha ondulada e espiral, e o terceiro passo, na 4" série,
preocupa-se em discutir as diferencas mais particulares e as
descri¢des de cada forma de linhas estudadas nos passos e
séries anteriores.

O ensino das formas lineares ¢ desenvolvido durante trés
anos, € 0 Mesmo ocorre para outros assuntos, ou seja, 0 ensino
das formas geométricas prossegue com atividades tornando-
se gradualmente mais complexas ao longo das séries, dos
objetos familiares para a percepcdo da forma em si. Os temas
sdo apresentados em varios passos, com niveis crescentes
de complexidade, que se dividem ao longo das seis séries
consideradas.

Comenius acreditava que, assim como a natureza esta
em continuo progresso ¢ nunca abandona as coisas, mas
aperfeicoa e continua o que antes havia comegado, o ensino
também deveria seguir da mesma maneira. Como exemplo, o
autor relata que uma arvore continua a fornecer seiva vital aos
seus primeiros ramos para que esses possam oferecer novos
ramos. Pode-se constatar que a procupagdo de Calkins, no
que se refere a ordem e a graduacao do ensino, ja era indicada
por Comenius (1966, p.261), que ressaltava a importancia
de o ensino ser desenvolvido de forma gradual, sem haver
saltos: “Disponham-se todos os estudos de tal maneira que
os seguintes se baseiem sempre nos precedentes, € 0s que se
fazem primeiro sejam consolidados pelos que vém a seguir”.

Na distribuicdo de assuntos sugeridos por Calkins, fica
clara a existéncia de um trabalho com formas unidimensionais,
bidimensionais e tridiomensionais em uma mesma série. Na
proposta da 4* série, por exemplo, tem-se elementos primitivos
da geometria (reta e angulo), figuras bidimensionais (formas
planas, tridngulos, formas quadrilateras, formas circulares,
superficies planas e curvas) e figuras tridimensionais (figuras
solidas, cilindro e cone e cubos e formas cubicas).

As observagdes de Calkins sobre a necessidade do
encarreiramento dos assuntos leva a acreditar que o estudo dos
solidos geométricos seria, possivelmente, posterior ao estudo
de formas planas em algumas séries. Ao mesmo tempo, nao se
pode afirmar quanto ao uso da sugestdo pelos professores, ou
seja, de suas apropriagdes, pois o proprio Calkins oferece uma
certa liberdade ao permitir, por exemplo, estudar o primeiro
passo de varios assuntos antes de entrar no segundo passo de
qualquer um deles.

Outro elemento considerado neste texto ¢ o estudo de
medidas que, para Calkins, também se dava junto com os
elementos estudados em forma. Como por exemplo, sugere
que o mestre, a0 mostrar a figura de um tridngulo isésceles,
pergunte sobre o que o aluno poderia dizer com relagdo aos
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seus lados, e este poderia responder tem dois lados compridos
iguais entre si e um curto. Ja com relagao a diferenga entre um
quadrado e um quadrilongo, poderia dizer que o quadrado
tem quatro lados, todos iguais, enquanto o quadrilongo tem
dois lados mais longos iguais entre si e dois curtos iguais
um ao outro. Verifica-se que, assim como Pestalozzi, em seu
ABC da intuicao, Calkins também considera o estudo das
medidas tomadas a olho para o estudo das formas por meio da
observacao e da comparagdo entre variados objetos.

Parece que a importancia dada ao estudo das medidas,
observada em Comenius e em Pestalozzi, também ocorre na
proposta de Calkins, pois além da Licdo de Forma tem-se a
Licao de Tamanho, que ¢ dedicada exclusivamente as medidas.
A ligdo inicia com o estudo para desenvolver a ideia geral
de tamanho de objetos quaisquer como: esfera, caixinhas de
varios tamanhos, xicaras, frutas, varinhas etc. A Ligdo de
Tamanho segue com o estudo sobre comprimento, largura
e altura e suas medidas. Para o ensino dessas grandezas, o
professor deve mostrar varios objetos com o objetivo de que
as criangas os comparem entre si, desenhem as figuras com
medidas tiradas a olho e utilizem de um vasto vocabulério
sobre medidas.

O proximo passo seria utilizar de medidas como pé, palmo
e polegada para a realizagdo das comparagdes. Rui Barbosa
acrescenta nessa ligdo as unidades de metro, centimetro e
decimetro — visto que as criangas ja sabiam calcular até cem
— e a importancia do sistema de numeragao decimal no Brasil.
Em observac@o realizada em nota de rodapé, Rui Barbosa
ressalta que: “Calkins ndo se ocupa com o sistema métrico
decimal. A mim, porém, era inevitdvel a adapta¢do do ensino
intuitivo a éste ramo de nogodes elementares.” (Calkins, 1950,
p.334).

Ao final da explicag@o detalalhada das Licdes de Forma,
Calkins apresenta li¢oes para Indicar o Sistema de Descri¢do
das Coisas pela sua Forma, com o objetivo de que as
criangas aplicassem o que haviam aprendido nas descri¢des de
formas de objetos. Sugere algumas licdes que acredita serem
importantes para a revisdo das anteriormente ministradas
e que também iriam tornar as Li¢des de Forma um auxilio
efetivo para os estudantes em suas lidas ordindrias da vida.
Como exemplo, no exercicio da vassoura, em que o estudante
poderia descrevé-la: “A vassoira comum ¢ triangular, sendo
o seu cabo de forma cilindrica. De ordindrio o cabo afina
ligeiramente para a ponta” (Calkins, 1950, p.173).

Além dessa licdo final, Calkins apresenta, em varios
momentos da obra, relacdes com objetos e situagdes do
cotidiano. A obra de Comenius também chama atengao para o
fato da utilidade dos conhecimentos para as criangas. Acredita
que ha um aumento na aprendizagem dos estudantes quando
o professor mostra a utilidade das matérias na vida cotidiana
e, “Sem este cuidado prévio, acontecera que tudo o que lhe
contarem parecera um monstro de um mundo desconhecido”
(Comenius, 1966, p.246).

A associacdo do estudo de formas com a aprendizagem
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do desenho ¢ uma caracteristica de Calkins apresentada por
Valdemarin (2004) para a qual também se chama atengdo
neste texto. Haja vista que em varias situacdes do manual de
Calkins para o estudo de forma ¢ solicitado que o professor e
as criangas desenhem figuras geométricas na pedra.

O manual dedica um capitulo especifico ao desenho,
oferecendo alguns passos iniciais para a atividade com as
criangas em ambiente escolar. O autor argumenta em favor do
ensino do desenho juntamente com a escrita, pois acredita que
o0 ensino deste contribui para sua aprendizagem.

Sdo dez passos desenvolvidos na Ligdo de Desenho. O
primeiro deles apresenta recomendacdes no que se refere a
posi¢@o e aos movimentos da mao e do corpo da crianga ao
realizarem os desenhos. Continua com as indica¢des de
desenhos de retas em variadas posi¢des, angulos retos, agudos
¢ obtusos, linhas paralelas e figuras planas, em que muitas
indicagdes se assemelham a proposta do ABC da intuigdo
de Pestalozzi. Esse capitulo se relaciona com as Licdes de
Forma uma vez que conhecimentos trabalhados anteriormente
aparecem novamente com a preocupacdo da realizacdo de
seus desenhos.

Ja para Pestalozzi (1889, p.161), “O desenho ¢é a
capacidade de poder representar e de reproduzir fielmente,
pela observagdo de um objeto qualquer e por meio de linhas
semelhantes, o contorno deste objeto e dos caracteres que o
formam”. Para a iniciagdo com o desenho, o autor indica que
a crianga deveria comega-lo pela linha horizontal, seguir para
a linha vertical, angulo reto etc. Acredita que, assim que as
criangas conseguem reproduzir essas formas, serdo capazes de
desenvolver outros desenhos.

Pestalozzi acrescenta que o desenho das formas faz com
que a crianca consiga gradualmente adquirir no¢des mais
claras sobre o objeto. Desse modo, ele auxilia com relagao
aos conhecimentos praticos efetivos das medidas e na arte de
escrever, ou seja, o ensino de desenho estava relacionado com
o ensino de formas, medidas e escrita.

Comenius, quando apresenta o método para o ensino das
artes, indica o uso de instrumentos e a necessidade de que o
aluno deve aprender a fazer fazendo.

Seria uma crueldade querer que trace linhas retas,
angulos retos ou circulos redondos, sem primeiro lhe ter
metido nas maos o esquadro, a régua ¢ 0 compasso, ¢ sem
lhe haver mostrado o uso desses instrumentos. Importa,
por isso, procurar seriamente que, de todos os trabalhos
que devem fazer-se na escola, haja figuras ou desenhos e
modelos verdadeiros, claros e simples, faceis de entender
e de imitar, quer sejam esbogos ou desenhos das coisas,

quer sejam planos ou maquetes das obras. (Comenius,
1966, p. 320-321)

Para Comenius, o uso de desenhos,

instrumentos de desenho sd3o elementos essenciais para o

maquetes ¢

desenvolvimento de atividades em que o aluno aprenda
saberes geoméricos por meio da agdo. O uso de desenhos e
de objetos também ¢ essencial nas proposta de Pestalozzi e
Calkins, porém nao se verificam indicagdes sobre o uso de
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instrumentos de desenho nas licdes apresentadas em suas
obras como ocorre em Comenius.

3 Conclusao

A obra de Calkins apoia-se em alguns pressupostos
empiristas que também eram considerados por Comenius
em sua Didatica Magna. Assim como Calkins, Comenius ja
atribuia aos sentidos o ponto de partida para o conhecimento.
Para esses pedagogos, incluindo Pestalozzi, o ensino deve
ser desenvolvido por meio de experiéncias que promovam a
reflexdo pelo uso dos sentidos e pela capacidade de percepgao
e observacdo. O desenvolvimento do conhecimento por meio
dos sentidos se da quando a crianga estd em contato com o0s
objetos. Dessa forma, o uso de desenhos, figuras geométicas
construidas com materiais diversos, objetos cotidianos e
outros elementos se tornam imprescindiveis para desenvolver
o conhecimento sobre os saberes geométricos, pois, por
intermédio desses objetos, ¢ que a criangca consegue se
comunicar com 0 meio exterior.

Comenius considera que para a aquisi¢ao do conhecimento
o ensino deve partir de elementos mais faceis para os mais
dificeis, ou seja, que deve existir uma ordem em que, para cada
assunto, haja um assunto posterior, mais pormenorizado e que
depende do anterior para ser compreendido. Apropriando- se
dessas concepgdes, Calkins indica um roteiro para o ensino de
Licdes de Forma, em que os passos e conteudos deveriam ser
seguidos rigorosamente.

O estudo da forma como elemento essencial para a
formagdo da base de todo o conhecimento € verificado na
proposta de Calkins assim como na de Pestalozzi. A observagao
das coisas ¢ o ponto de partida onde o mais elementar a
observar ¢ a forma. A intui¢@o, a comparagao entre os objetos
por meio da medicdo e o desenho auxiliam na percepgdo da
forma das figuras geométricas e de objetos quaisquer. Esses
sdo elementos essenciais para o conhecimento da forma para
os quais Pestalozzi tanto chama atengdo e que se tornam
evidentes também na proposta apresentada por Calkins.

No que se refere aos contetidos relacionados ao estudo
de formas, Calkins considera a necessidade das figuras
geométricas indicadas por Pestalozzi, como o estudo de retas,
angulos, quadrilateros, circulos e ovais; porém, acrescenta
o estudo de outras figuras planas e de figuras espaciais. Com
relagd@o ao ensino de desenho, Calkins se apropria de elementos
do ABC da intui¢do de Pestalozzi para o desenvolvimento
de suas li¢des iniciais. O estudo do desenho parece auxiliar
trabalhos de escrita, na percep¢do da forma dos objetos e
nos conhecimentos sobre medidas. Porém, para isso, devem
ser realizados a olho, ou seja, sem o uso de instrumentos de
desenho.

A apropriag¢do de Calkins com relagdo aos pensamentos
de Comenius se da em funcdo de ideias que estdo mais
relacionadas com concepgdes gerais sobre o pensamento
humano, a educag@o e indicagdes gerais de procedimentos
necessarios para o ensino. Ja a apropriagdo no que se refere
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a Pestalozzi esta mais relacionada com a sua criagdo do
ABC da intui¢do, que apresenta elementos importantes para
o desenvolvimento de conhecimentos sobre forma, medidas,
desenho e escrita.

Depois deste breve estudo, pode-se constatar que
Calkins apropriou-se de diversos conhecimentos que se
faziam presentes nos escritos de Comenius e de Pestalozzi,
desenvolvendo assim um rico e intenso didlogo de
propostas educacionais. Com o objetivo de fundamentar
as recomendagdes a serem seguidas pelos professores em
suas praticas, Calkins possivelmente utilizou adequagdes,
apropriagdes de outros estudiosos da educagdo e criagdes
proprias na elaboragado de sua obra. Trata-se de representagdes
entendidas no sentido sugerido por Chartier (1990), ou seja,
esquemas que ddo sentido a uma realidade a ser vivida em
determinado contexto.
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