DOI: https://doi.org/10.17921/2176-5634.2024v17n3p380-387

As Contribuicoes da Didatica Profissional no Processo Formativo do Professor de Matematica

The Contributions of Professional Teaching in the Training Process of Mathematics Teachers

Erica Ferreira de Castro?; Patricia Alves da Silva® Francilene de Souza Pastoura?; Francisco José de Lima®; Francisco Régis Vieira
Alves?

Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia ¢ Tecnologia do Ceara - Campus Fortaleza. CE, Brasil.
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Ceara - Campus Cedro. CE, Brasil.
E-mail: fregis@ifce.edu.br

Resumo

A questdo norteadora deste estudo é: quais as implicagdes da Didatica Profissional no processo de formagdo de professores
de Matematica? Assim, discute-se sobre a importancia da Didatica Profissional e suas contribuigdes no processo de formagdo de
professores de Matematica. Caracteriza-se como um estudo de revisdo sistematica de literatura, fundamentado nos pressupostos da
pesquisa qualitativa. A busca ocorreu nos portais de Peridodicos da CAPES e no Google Académico, compreendendo o recorte temporal
dos ultimos 5 anos, respectivamente, de 2019 a 2023, selecionado pelo fato de se propiciar pesquisas recentes acerca da tematica de
estudo. A sistematizagao dos escritos resultou em trés eixos tematicos de analises, a saber: 1. Didatica Profissional: aspectos histdricos;
2. Contribui¢des da Didatica Profissional para a formagdo do professor de Matematica; 3. A Didatica Profissional e a Didatica da
Matematica. Os resultados da pesquisa sugerem que, no contexto brasileiro de pesquisas, a tematica da Didatica Profissional ¢
relativamente recente, no que concerne a formagdo docente. As leituras oferecem uma perspectiva diferenciada na analise da formagao
de professores de Matematica, uma vez que a DP ¢ considerada muito importante no meio académico por estar centrada no adulto,
e mais, na aprendizagem do profissional, ou seja, fazendo-se presente nas vivéncias das salas de aulas, ao que parece, contribuindo
para a construcdo da identidade do educador, através do desenvolvimento da capacidade critica e reflexiva na sua atuagao profissional,
visando a pratica transformadora.

Palavras-chave: Didatica Profissional. Professor de Matematica. Formagdo Docente.
Abstract

The guiding question of this study is what are the implications of Professional Didactics in the process of training Mathematics
teachers. Thus, we discuss the importance of Professional Didactics and its contributions to the process of training Mathematics
teachers. It is characterized as a systematic literature review study, based on the assumptions of qualitative research. The search took
place on the CAPES Periodicals portals and on Google Scholar, covering the time frame of the last 5 years, respectively, from 2019 to
2023, being chosen because it provides recent research on the study topic. The systematization of the writings resulted in three thematic
axes of analysis, namely: 1. Professional Didactics: historical aspects; 2. Contributions of Professional Didactics to the training of
Mathematics teachers; 3. Professional Didactics and Mathematics Didactics. The research results suggest that, in the Brazilian research
context, the topic of Professional Didactics is relatively recent, with regard to teacher training. The readings offer a different perspective
in the analysis of the training of Mathematics teachers, since PD is considered very important in the academic environment because it is
centered on adults and more, on professional learning, that is, being present in the experiences of classrooms, it seems, contributing to
the construction of the educator’s identity, through the development of critical and reflective capacity in their professional performance,
aiming at transformative practice.

Keywords: Professional Didactics. Maths Teacher. Teacher Training.

1 Introducio

No contexto educacional, as discussdes relacionadas
ao processo formativo dos docentes vém se ampliando no
ambito das pesquisas cientificas, como Alves e Cidrao
(2021); Alves (2020a); Santos Alves (2022), Sousa, Alves e
Fontenele (2020), Esses debates se ddo diante da importancia
de reflexdes pautadas na formacdo de professores e no que
tange ao aprimoramento dos conhecimentos na area, tendo em
vista a responsabilidade que esses profissionais detém para
contribuir com o desenvolvimento de uma sociedade mais
critica e reflexiva.

No ambito formativo dos educadores, a didatica, como
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pratica, torna-se um assunto relevante, dada a sua importancia
no que diz respeito a proporcionar o desenvolvimento
critico e reflexivo. Com isso, a didatica possibilita, de certa
forma, analises sobre a realidade do ensino, na busca por
feedbacks relacionados as metodologias e estratégias para o
aperfeicoamento profissional docente, no intuito de auxiliar o
professor na diregdo dos processos de ensino e aprendizagem
(Sousa, Alves & Fontenele, 2020).

Assim, essas novas vertentes, acabam por se destacar
dentro do processo de formacdo docente, como € o caso da
Didatica Profissional (DP), uma vertente francesa que surgiu
na década de 1990, e seu principal objetivo ¢ analisar o
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trabalho, considerando a criagdo de habilidades profissionais
(Sousa, Alves & Fontenele, 2020). Nessa perspectiva, a DP
surgiu a partir de uma relagdo entre o trindmio: Psicologia
do Desenvolvimento, Ergonomia Cognitiva e Didatica
(Pastré, Mayen & Vergnaud, 2006), que serdo detalhados nas
discussdes posteriores.

A Didatica Profissional, de acordo com Sousa, Alves
e Fontenele (2020), torna-se uma vertente que busca um
equilibrio entre duas concepgdes, uma embasada na reflexao
tedrica e a outra focada na operacionalizagdo dos métodos
de analises, o que contribui para a engenharia educacional
pautada na aprendizagem da atividade docente.

No Brasil, as pesquisas sobre a Didatica profissional
(DP) revelam autores, como Alves (2019, 2020a; 2020b,
2021, 2022), Alves e Juca (2019), Alves e Acioly-Régnier
(2021), Alves e Catarino (2019), Camilo, Alves, Fontenele
(2022), Fontenele e Alves (2021), Pinheiro, Alves, Marins
(2022), Santos e Alves (2022), Sousa, Alves ¢ Fontenele
(2020).
acerca da DP e das suas relagdes com o processo formativo

Essas investigagdes trazem reflexdes pertinentes

de professores, em especifico, os graduados em Matematica,
relacionando o campo do trabalho e o da formagao. Salienta-
se que a formagao inicial ¢ uma ac¢ao complexa que, de acordo
com a literatura, esta envolta em fragilidades do processo de
formacdo. Nesse sentido, as lacunas surgem, como a falta de
articulacdo teérico-pratica, universidade e escola e sobre o
fazer profissional.

Desse modo, Sousa, Alves e Fontenele (2020) consideram
que aliar a Didatica Profissional ao ensino da Matematica pode
contribuir para compreender a atividade do professor, ou seja,
o seu campo de atuagdo, bem como possibilitar um ensino
efetivo e significativo durante o processo de transposicao dos
saberes.

E nessa perspectiva que as abordagens relacionadas a
DP e a formagdo de professores contribuem para a execugao
desse trabalho. Diante disso, a presente pesquisa se justifica
a partir da necessidade de ampliar as discussdes sobre a
Didatica Profissional e sua importancia no desenvolvimento
profissional do graduado em Matematica.
que aqui serdo apresentadas

solugcdes para o
que norteou esta pesquisa:
implicagdes da Didatica Profissional no processo de formacao
de professores de Matematica?

Diante da contextualizagdo da Didatica Profissional no

Todas as discussoes

contribuirdo para buscar seguinte

questionamento, quais as

processo de formagao de professores e de todas as implicagdes
atreladas a formacao dos professores de Matematica, definiu-
se o seguinte objetivo geral: discutir a importancia da Didatica
Profissional e suas contribui¢des no processo de formagao de
professores de Matematica.

2 Material e Métodos

O presente artigo esta fundamentado nos pressupostos da
pesquisa qualitativa, “considerando que existe uma relagdo
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entre o mundo e o sujeito que ndo pode ser traduzida em
nimeros” (Neves, 2020, p.80). Ndo obstante, entende-se que
seja necessaria uma compreensdo ampla dos significados que
o0s sujeitos possam contemplar em seu desenvolvimento.

Segundo Soares (2019), a pesquisa qualitativa tem uma
associagdo feita a partir do desenvolvimento de conceitos
expressa em fatos, ideias ou opinides, bem como do
entendimento indutivo e da interpretacdo dos dados, com
associagdo ao problema da pesquisa.

Nesse sentido, o estudo recorreu a revisao sistematica
de literatura (RSL). A técnica escolhida se deu mediante o
entendimento de que ela permite alcancar um maior teor de
evidéncias, constituindo-se como um importante documento
nas analises, com suas especificidades de aspectos inerentes
da busca (Galvao; Ricarte, 2020).

Para Gil (2010, p.45), a importancia dessa técnica “reside
no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama
de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”, o que possibilita um universo amplo
de constituicdo para o estudo.

Abuscapelos trabalhos foi realizada no Portal de Periddicos
da Capes e no Google Académico, dada a relevancia dos portais
em nortear pesquisas de um grande leque de indexadores. A
delimita¢do do periodo compreendeu os tltimos 5 anos, de
2019 a 2023. O recorte temporal escolhido se deve ao fato
de propiciar pesquisas recentes acerca da tematica de estudo.

Os termos utilizados na pesquisa dos portais de busca
foram: didatica profissional e professor de matematica,
ambas as palavras usadas na pesquisa avancada do site, o que
possibilitou encontrar 15 trabalhos no Peridédicos da Capes e
12 produgdes no Google Académico.

Com base na proposta deste estudo, foram definidos alguns
critérios de inclusao e de exclusdo (Quadro 1), que permitiram
resultados mais precisos das pesquisas, de modo a contemplar
a perspectiva estudada.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusio para os trabalhos
selecionados

Critérios

Exclusao

Fora do limite temporal (2019 - 2023);

Inclusao

Limite temporal
(2019 - 2023);

Foco central
na didatica
profissional
com aspectos
da formacgao
docente;

Abordagem de um contetdo especifico
ou de uma disciplina que ndo dialogasse
com o componente Matematica;

Professor de
Matematica;

Produgdes repetidas nos portais;

Idioma Trabalhos em outros idiomas.

Portugués.

Fonte: dados da pesquisa.

Nesse sentido, dos 27 trabalhos achados, foram escolhidos
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16 trabalhos que compdem os eixos para analises e discussoes.

Considerou-se, para a selecdo, o

enquadramento nos critérios

de inclusdo e exclusdo ¢ a relevancia das discussoes e reflexdes
propiciadas pelos escritos. Na Figura 1, estdo descritas todas
as etapas utilizadas na obten¢@o do material.

Figura 1 - Etapas da revisdo sis

tematica de literatura (RSL)

CAPE:

s Goo;
15 trabalhos 1

gle Académico
2 trabalhos

1° etapa

]

27 trabalhos

1

Apliencia

Critérios de exclusio

T

16 trabalhos

2° ctupn

3° etapa

Fonte: dados da pesquisa.

Em seguida, utilizou-se uma

planilha do Microsoft Excel

2016, destacando dados pertinentes dos trabalhos escolhidos:
local/ano, titulo, categoria, regido, institui¢do, financiamento,
palavras-chave, metodologia, referenciais tedricos e principais

resultados.

Importante salientar que o preenchimento desta planilha
ocorreu, em grande parte, a partir dos resumos das publica¢des
selecionadas. No entanto, em alguns casos, foi necessaria a
leitura na integra do material para coleta dos dados. A seguir,
foi especificado a partir de um quadro, todos os achados
da pesquisa que foram usados como base para discussoes e

reflexdes da tematica.

Quadro 2 - Levantamento das publicagdes nos portais

Titulo

Autor(es)/Ano

O processo de formagdo do
professor de matematica:
Complementaridade entre
Didatica da Matematica e

Didatica Profissional

Santos e Alves (2022)

Relagdo entre a didatica
profissional e a engenharia
didatica de desenvolvimento:
uma discussao para a formagao
de professores de matematica

Alves e Cidrao (2021)

Didatica profissional
(dp) e a didatica das
ciéncias e matematica
(dcem): uma perspectiva
de complementaridade e
implicagdes para o trabalho do
professor

Alves (2020a)

Implica¢des da Didatica
Profissional para a Formagao do
Professor de Matematica

Sousa, Alves e Fontenele
(2020)

A atividade docente na
perspectiva do licenciando em
Matematica: contribui¢des da

Didatica Profissional para a
formagao do professor

Fontenele e Alves (2021)

Sobre o trabalho e a
aprendizagem do professor:
uma contribui¢do da vertente
francesa de didatica profissional

Alves (2021)

A Didatica Profissional (DP):
implicagdes para a formagao
do professor e o ensino de
disciplinas especificas no Brasil

Alves (2020b)

Trabalho e competéncia do
professor de matematica:
um ponto de vista a partir da
didatica profissional

Alves e Juca (2019)

Comunicag¢do no ensino, na
aprendizagem e na atividade
profissional do professor de
Matematica: implica¢des da
Didatica Profissional (DP)

Alves e Acioly-Régnier
(2021)

Didatica profissional e
formagdo do professor de
matematica: uma revisao
sistematica das pesquisas

desenvolvidas no Brasil

Fontenele e Alves (2021)

A vertente francesa da Didatica

implicagdes para a atividade do
professor de matematica

Profissional (Didactique Alves (2021)
Professionnelle) e o ensino
A vertente francesa de estudos
da didatica profissional: Alves (2019)

Didatica Profissional e Didatica
da Matematica
contribui¢des para a formacao
do professor de Matematica

Pinheiro, Alves e Marins
(2022)

A didatica profissional (DP)
articulada a teoria das situagdes
didaticas (TSD) na formagao
do professor de matematica
no Brasil: o caso de uma
situaco didatica direcionada ao
SPAECE

Camilo, Alves e Fontenele
(2022)

Colaboragao profissional:
um ponto de vista derivado
da Didatica Profissional, a

atividade e o professor de

Matematica

Alves (2022)

Situagao Didatica Profissional:
um exemplo de aplicacao
da Didatica Profissional
para a pesquisa objetivando
a atividade do professor de
Matematica no Brasil

Alves e Catarino (2019)
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Fonte: dados da pesquisa.
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Ap6s o levantamento das producdes, observou-se que trés
dos artigos foram publicados em 2019, trés em 2020, seis em
2021 e quatro em 2022. Outro dado de extrema relevancia
¢ que os autores dos escritos sdo da regido Nordeste, o que
denota que a pesquisa esta se intensificado em todas as regides
at¢ mesmo daquelas em que outrora ndo era popularmente
mencionada. Essa constatagdo permite um entendimento
de que, nos ultimos anos, esta tendo uma expressividade de
pesquisas educacionais na regido, e isso impacta positivamente
dentro do contexto social e educacional, frisando que a
tematica pautada nesse estudo, ao que parece, ainda ¢ recente,
mas esta em pleno desenvolvimento na regido descrita.

A partir das ideias recorrentes observadas nos trabalhos,
foi possivel a organizac¢do em trés eixos de andlises, a saber:
1. Didatica Profissional: aspectos historicos; 2. Contribui¢des
da Didatica Profissional para a formacdo do professor de
Matematica; 3. A Didatica Profissional e¢ a Didatica da
Matematica.

3 Resultados e Discussao

Os artigos que fazem parte da revisdo sistematica de
literatura tratam de discussoes e reflexdes sobre a Didatica
Profissional, considerando as contribui¢des que esta pode
trazer para a formagdo de professores de Matematica. A
seguir, serdo discutidos os trés eixos de analises 1. Didatica
Profissional: elementos historicos; 2. Contribuigdes da Didatica
Profissional para a formagao do professor de Matematica; 3. A
Didatica Profissional e a Didatica da Matematica.

3.1 Didatica Profissional: aspectos historicos

A Didatica Profissional (Didactique Profissionnelle)
¢ uma vertente fundada na Franga na década de 90, que se
constitui da jungdo de um campo pratico e um tedrico. No
que concerne ao primeiro, a DP destaca-se com contribui¢des
da Engenharia de Formagdo. No que tange ao segundo,
estd centrada em trés eixos considerados de fundamental
importancia para sua composic¢ao, a partir da influéncia dessas
trés tendéncias, a saber: a Psicologia do Desenvolvimento,
a Ergonomia Cognitiva e a Didética, pautado nesse caso, na
formacao profissional de adultos (Camilo, Alves, Fontenele,
2020; Alves, 2022; Alves, 2020b; Sousa, Alves, Fontenele,
2020).

Destarte, as contribui¢des de cada corrente tedrica que
compde a DP trazem consigo colaboragdes de diversos
estudiosos em cada eixo especifico. Na Psicologia do
Desenvolvimento, contribui a partir das teorias de Piaget
(conceito de esquema, organizagdo local da atividade), o
foco de conceituagdo esta na agdo, com pilar na construcao
da didatica profissional; e de Vygotsky (fung@o da linguagem
- a mediagdo pelo adulto do processo de aprendizagem).
Ambos os tedricos se embasam nas ideias de atividade e de
conceituacao (Alves, 2019).

A Ergonomia Cognitiva engloba todas as relagdes mentais
existentes na e para a execucao de uma atividade. De acordo
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com Alves e Juca (2019, p.110),
a Ergonomia Cognitiva se interessa, por exemplo,
por um conjunto de conhecimentos aplicados e
estratégias eficazes que nfio podem apenas repousar
sobre um conjunto de regulagdes retroativas no sistema,
mas, também, a capacidade de reacao ¢ da fina percepgao
de um desequilibrio e tacita corregdo necessaria na
atividade do trabalhador.

Diante da Didatica, percebe-se a contribui¢do da Didatica
da Matematica, principalmente no que tange, a alguns conceitos
advindos, como situagdo didatica, transposi¢do, contrato,
esquema e campo conceitual. Os trabalhos de Guy Brousseau
e de Régine Douady trouxeram esses termos em explanagao
(Alves, 2020b). Vale ressaltar que a Didatica Profissional e a
Didatica das Ciéncias e da Matematica (DCeM) divergem em
seus interesses, uma vez que a primeira considera relevante a
transmissdo de conhecimento do e no trabalho, e a segunda
defende a transmissdo de saberes cientificos (Alves, 2020a,
p. 412).

Em consonédncia com Alves (2021), a DP conta com a
contribuigdo de varios profissionais de areas multidisciplinares,
que direcionam o seu interesse nos processos de aprendizagem
do adulto no campo do trabalho, em decorréncia de sua agdo
e da atividade.

Ademais, a Didatica Profissional objetiva, principalmente,
a analise do trabalho, levando em considera¢do a formacgédo
de habilidades profissionais (Sousa; Alves; Fontenete, 2020).
Ressaltando-se esse aspecto atinente a essa perspectiva e as
suas interlocugdes, os autores Alves e Cidrdo (2021) fazem
uma ressalva quando comentam sobre a importancia que essa
vertente, no seu inicio, dava as atividades de trabalho dos
operarios, mas que na atualidade destinou-se as atividades de
ensino.

Sousa, Alves e Fontenete (2020) acrescentam que essa
vertente esta ligada ao estudo dos processos de transmissao e
apropriagdo do conhecimento, centrando-se mais na atividade
do que no conhecimento. Alves e Juca (2019) mencionam
que a evolucdo da DP influenciou estudos em torno do
entendimento da formagao e do desenvolvimento profissional
de adultos, com énfase no ambiente de formagao e no ambiente
de trabalho.

Salienta-se que, para a Didatica Profissional, a questdo do
desenvolvimento nos adultos, o desenvolvimento profissional
e a andlise do trabalho sdo primordiais e, ainda, que o
ambiente de trabalho do professor torna-se o objeto de estudo
da Didatica Profissional (Alves, 2020b). Resumidamente,
a DP busca, sobretudo, analisar o ambiente de trabalho do
educador por meio dos desafios e das possibilidades que sdo
encontradas no /dcus do trabalho docente.

Assim, a DP oportuniza, na perspectiva dialética,
definirmos o trabalho e o desenvolvimento profissional, sem
dissociar o conhecimento da acdo (Alves, 2020b). Em suma,
essa Otica pode trazer possibilidades de vivenciar um ensino
eficaz, por meio do dominio de teorias pedagogicas, bem
como da sua aplica¢ao em contextos reais de sala de aula.

383



Nas segdes subsequentes, enfatiza-se a importancia dessa
vertente e suas correlagdes com a formagdo do professor, em
locus, o de Matematica.

3.2 Contribuicdes da Didatica Profissional para a formacao
do professor de Matematica

Fortemente influenciada pela ideia de processo formativo
e aliada ao desenvolvimento profissional, a DP baseia-se nas
competéncias cabiveis aos profissionais. Essa abordagem ¢
muito necessaria, pois busca “compreender o desenvolvimento
profissional de adultos” (Santos; Alves, 2022, p. 2).

Nesses termos, a DP possibilita a formacdo de
“competéncias profissionais, de modo que considere nao
apenas o carater técnico, mas também o viés reflexivo da pratica
docente, ¢ relevante para apoiar a construcdo da formagdo
inicial e continuada de docentes” (Santos; Alves, 2022, p. 2).
Sousa, Alves e Fontenele (2020, p. 4) corroboram essa ideia
ao refletirem que a “Didatica Profissional se preocupa em
compreender as situagdes de trabalho no contexto em que as
acoes do trabalhador sdo realizadas”.

Assim sendo, a DP pode contribuir para a efetividade
de agdes voltadas ao processo de formagdo do professor de
matematica, por meio da possibilidade de compreensdo da
praxis docente, visando um profissional mais reflexivo e
preparado para o exercicio da docéncia. Ao que parece, o ato
de refletir sobre o exercicio da profissdo tem se mostrado um
fator significativo para a pratica do educador, pensando em
sua profissao que tanto exige desse profissional.

Para Santos e Alves (2022, p.10), existe na atividade do
professor “uma variedade de niveis conceituais na mesma
classe ou em classes distintas, onde ¢ exigido do professor
apropriacao de diferentes objetos e adaptagdes para as distintas
dificuldades”. Por sua vez, Alves e Acioly-Régnier (2021)
consideram ainda que, para o desenvolvimento do professor
de matematica e o seu processo formativo, ¢ essencial ampliar
suas fungdes profissionais, podendo considerar a DP relevante
para a efetivagdo desse docente.

Os autores Alves e Cidrao (2021, p. 2088) afirmam que
falar de formagao de adultos ¢ diferente de falar da formagao
de professores. Aparentemente, isso reflete diretamente na
DP, “que pretende analisar a atividade para a formagao de
competéncias profissionais”, as quais sdo muito utilizadas
pelos professores iniciantes, ou seja, que estdo comegando
sua carreira no exercicio da docéncia, como também pelos
docentes que ja trilham essa jornada ha algum tempo.

Assim, como assinalado anteriormente pelos autores
supracitados, o mercado de trabalho tem demandado cada
vez mais o desenvolvimento desses profissionais que atuam
no exercicio da docéncia. Entretanto, ndo se pode aqui fazer
um comparativo no que se refere a atividade desempenhada
pelo docente e os outros profissionais, “decerto que a estrutura
conceitual de uma situacdo envolvendo a atividade de um
operador ndo pode ser comparada, de forma acuradamente
semelhante, com uma atividade docente” (Alves, 2020b, p.
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1908).

No que diz respeito ao docente e a sua formacgdo, “a
competéncia do professor, requerida como um potencial
plastico e adaptativo diante de situagdes complexas e
inesperadas, requer um ponto de vista de forte articulagdo/
significa¢do entre competéncia e performance” (Alves, 2020b,
p.1911).

A andlise do trabalho docente sucede segundo dois
tipos de uso da Didatica Profissional: 1) a utilizagao da
analise do trabalho para constituir formagao (anterior a
formacdo) e 2) o uso da Didatica profissional para formar
pela analise do trabalho (durante a formagdo). Neste
ultimo, a analise do trabalho acontece em tempo real e a
formacdo ¢ orientada pela atividade (Fontenele & Alves,
2021, p.10).

Nessa perspectiva, deve ser considerada, portanto, a
formacdo dos profissionais que ainda estdo imersos nesse
processo formativo e os que ja atuam, em outras palavras, os
que ja estdo no exercicio da docéncia. De fato, nessas duas
proposic¢des faz-se necessério refletir sobre sua pratica e sua
identidade profissional que, segundo Alves e Juca (2019),
deve vislumbrar uma evolucdo profissional pautada em
competéncias importantes para um profissional qualificado.

Alves (2020b) colabora com a discussdo, ao falar da
importancia da competéncia profissional para os futuros
professores de Matematica, bem como os profissionais que ja
estdo em exercicio. Assim, todos esses aspectos, citados até
entdo, vislumbram a DP, como um aspecto essencial para a
formagao do professor de matematica. O docente enfrentara,
no ambiente escolar, as mais diversas situagdes e problemas,
e se faz necessario que este esteja apto para encara-las. Nessa
perspectiva,

podemos compreender que, atualmente, a eficiéncia ou
competéncia do professor se origina de uma capacidade,
cada vez mais tacita, de agir e reagir aos incidentes e
situagdes (problemas) escolares erraticas e inéditas. Por
conseguinte, podemos adquirir um entendimento de que
ser competente significa a capacidade de gerenciar, cada
vez mais, situagdes cada vez mais complexas e ndo triviais,
todavia, recorrentes e invariantes no sistema escolar e, de
modo particularmente importante, no interior da sala de
aula de Matematica (Alves & Jucd, 2019, p.109).

Nesse sentido, esses pontos acima citados pelos autores
referem-se a tarefa de atuagdo do docente, ou seja, “os planos
de atuacdo do professor, quer seja o plano da sala de aula, o
plano do posto de trabalho e convergéncia dos seus pares ou
ainda o plano institucional” (Alves & Juca, 2019, p.110).

Todos esses aspectos sdo importantes para o ensino dos
discentes. Fontenele e Alves (2021, p.5) asseveraram que
“os procedimentos de ensino que visam aprendizagem de
um conteudo sdo uma situagdo” e, como tal, precisam ser
constantemente reavaliados. Esses processos de situacdes
de ensino, indicados por Fontenele e Alves (2021), sdo
importantes para a DP do professor de Matematica. Isso
refere-se, ainda, a pratica do docente ¢ a como de fato ¢
efetivado esse processo de ensino, uma vez que ¢ relevante
para os docentes e para os educandos.
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Nessa conjectura, essa vertente tdo importante possibilita
aos profissionais do magistério uma nova perspectiva de pensar
sobre o processo formativo, o ensino e o desenvolvimento
profissional do professor de matematica, e esses fatores sao
considerados imprescindiveis para a consolidacdo de um
educador qualificado. Assim sendo, faz-se necessario tratar
acerca da Didatica Matematica, tendéncia importante para
as situacdes que compdem o ensino e a aprendizagem dos
discentes. Portanto, no proximo topico, sera abordado sobre
essas duas vertentes, a DP e a DM.

3.3 A Didatica Profissional e a Didatica da Matematica

O ensino de Matematica ¢ tema recorrentemente posto
em evidéncia no campo da Educagdo Matematica, haja vista
que essa area do conhecimento ¢ complexa e exige debates/
reflexdes acerca das formas de ensinar essa disciplina, na
medida que, frequentemente, os indicadores sinalizam para
resultados inferiores nas avaliagdes externas, no que diz
respeito aos conhecimentos que os educandos conseguem
contemplar em sua formagdo matematica.

Diante desse panorama, surgiu a Didatica da Matematica
(DM), ligada ao Movimento da Matematica Moderna
(MMM), para tentar solucionar alguns pontos cruciais do
ensino, ou seja, a forma como ocorre esse processo, bem
como as metodologias desenvolvidas pelos docentes, que
estdo fortemente relacionados a investigacdo dos fatores
que influenciam o ensino e a aprendizagem da Matemadtica,
principalmente no que tange ao estabelecimento de novas
“abordagens e praticas, na atuacdo enquanto professor,
colocando a Didatica da Matematica como uma disciplina
que assegure o aporte tedrico para a pratica do profissional”
(Santos & Alves, 2022, p.4).

“Nas definigdes da DP e da DM, analisa-se a fung@o
principal dos esquemas cognitivos, tanto no estilo profissional
adquirido, como no carater para constituicao do conhecimento
escolar” (Pinheiro, Alves & Marins, 2022, p. 195). Assim,
compreende-se, que os saberes sdo de suma importancia para
ambas as didaticas e se relacionam com a objetividade da acao
de cada funcao.

Nesse cenario, Santos e Alves (2022) apresentam, de certa
forma, uma complementaridade entre a Did4tica da Matematica
e a Didatica Profissional, visto que o ensino da Matematica
perpassa por questdes que permeiam o desenvolvimento do
trabalho docente, ou seja, a analise do seu trabalho no ambito
escolar, sendo ambas necessarias como aportes da formacao
do professor de Matematica.

Corroborando com as discussodes, Santos e Alves (2022,
p.5) refletem que:

os professores formadores precisam de conhecimento
tedrico que os ajudem a analisar as situagdes de
trabalho e a observar arealidade em conjunto com
os estudantes, no intuito de retirar da pratica elementos
que os auxiliem e os levem a refletir sobre a formagao
e a realidade escolar, e também a partir disso, eles
consigam perceber o docente como um profissional do
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qual seu trabalho ¢ marcado por rotinas que envolvem
conhecimentos tedricos, todavia, também o saber fazer
que ¢ advindo da experiéncia.

Nessa perspectiva, encontra-se uma analogia de uma
extensdao natural que existe entre a DM e a DP (Alves &
Catarino, 2019; Alves, 2020a; Santos & Alves 2022), no que
diz respeito a “um modelo comparativo de descri¢do do caso
do professor de Matematica, objetivando um profissional e/ou
operador de ensino” (Santos & Alves, 2022, p.12).

Além disso, Santos e Alves (2022) reverberam a
necessidade do entendimento de que o desenvolvimento
e a aprendizagem ndo podem ser explorados de maneira
individual, na medida que, da crianca para o adulto, esses
conceitos estdo interligados a rotina de uma vida.

Em outras palavras, Alves (2020a, p.12) cita que a
complementaridade acontece na medida que a

Didatica da Matematica estd condicionada pelo
campo matematico epistémico, e a Didatica Profissional
nos fornece uma analise pormenorizada do trabalho do
professor, levando em conta o processo de aprendizagem,
com intuito de desenvolver de maneira gradual suas
habilidades profissionais.

Em linhas gerais, Alves (2020a), Alves e Catarino (2019),
Santos e Alves (2022) mostram que algumas teorias (Teoria
das Situagdes Didaticas e a Teoria dos Campos Conceituais)
que advém da DM, tém suas implica¢des no contexto da DP,
principalmente no que tange as caracteristicas que perpetuam
nos ambientes de trabalho do professor (foco da Didatica
Profissional).

Em [locus, o trabalho sintetiza uma relagdo de proximidade
entre a DM e a DP, haja vista que o bindmio situagdo-
atividade acontece nos dois campos. Na Matematica, volta-se
a conceptualizar a acdo e, no que concerne ao profissional,
repercute um caminho para analise da competéncia profissional
(Alves, 2020a).

Entende-se, dessa forma, que entre ambas existe um centro
de acgdo, mas fica evidente que o viés de atuacdo se amplia
consideravelmente, cada qual diante da sua perspectiva de
atuacdo. Por isso, considera-se que ambas nao sejam iguais em
objetivos —a DM concentra-se, nos saberes para os discentes,
o que se opde a fungdo da DP, que seria a analise da atividade
do trabalho do professor (Alves & Cidrao, 2021).

Diante de tal consideragdo, percebe-se que, na verdade,
existe uma complementacdo de suas atuacdes, no que tange
a associacdo do conhecimento pertinente a composicao de
sua atuacao enquanto docente. Na DM, existe uma ligacao
voltada ao saber cientifico, enquanto na DP, o foco central
seria a aprendizagem das atividades, ou seja, a atividade do
sujeito; e ambas se tornam extremamente necessarias para a
aprendizagem da docéncia.

Fundamentando a ideia supracitada, Alves (2020a, p. 412)
cita essa estrutura particular de objetivos de cada didatica. A
“DP se estrutura a partir do seu interesse pela transmissao de
conhecimentos do e no trabalho, enquanto que, no caso da
DCeM, se observa, ainda, um interesse pela transmissdo de
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saberes cientificos [...]”. A DCeM seria a sigla da Didatica das
Ciéncias e da Matematica, no estudo previamente estabelecido;
e mesmo focando-se no contexto da DM, torna-se importante
salientar a sua relevancia na construgdo dos saberes.

Nesse sentido, nota-se que a DP ¢ a DM, de forma
complementar, podem contribuir para a atua¢do do professor,
na medida que o seu campo de trabalho também estd sendo
observado e estudado, podendo, de certa forma, melhorar o
processo da aprendizagem profissional, bem como conseguir
melhores resultados com relacdo a aprendizagem dos discentes
(Pinheiro, Alves & Marins, 2022).

4 Conclusao

Considerando-se que o presente trabalho tem como
objetivo discutir a importancia da Didatica Profissional e
suas contribui¢cdes no processo de formacdo de professores
de Matematica, foi possivel inferir que essa tematica, no
contexto brasileiro de pesquisas, de certa forma, é recente no
que concerne a formagao de professores.

No que tange a Didatica Profissional, os autores Alves
e Cidrao (2021), Alves (2020a), Pinheiro e Alves, Marins
(2022), Alves (2021), tém assinalado sua relevancia no
processo de formacgdo docente, além de direcionarem para
a importancia de terem profissionais mais capacitados, bem
como reflexivos. Esse preparo para o exercicio da docéncia
torna-se imprescindivel, pois possibilita ao docente a
capacidade de pensar acerca de sua pratica e, posteriormente,
melhorar a sua atuagao.

Outro ponto ressaltado pelos autores Alves e Juca (2019),
Fontenele e Alves (2021), Alves (2020a), esta relacionado
a pratica do professor de Matematica, na qual ¢ vivenciada
no exercicio da docéncia. Essa pratica engloba as atividades
exercidas no desempenho de sua fungdo, sejam na sala de aula
ou em qualquer outro ambiente formativo, como um aspecto
importante para a constru¢do da identidade do educador, que
se desenvolve por meio das suas experiéncias, bem como
pela forma de pensar na sua prética e como reconstruir suas
experiéncias exitosas diante de praticas que ndo deram certo.

No tocante as implicagdes da Didatica Profissional (DP)
e da Didatica da Matematica (DM) no processo formativo,
os autores mostram um /dcus de complementaridade de
ambas as vertentes, no que diz respeito ao campo de trabalho
pode
para a atuagdo/aprendizagem profissional do professor de

que, teoricamente, contribuir  significativamente
Matematica.

Nesse sentido, percebe-se a importancia dessa vertente
para o processo de formagdo do professor de matematica,
fazendo-se presente nas vivéncias das salas de aula, assim
como sua relevancia no meio académico. Entretanto, nota-se
que poucos autores pesquisam sobre a tematica, tornando isso
um fator legitimador de uma problemética futura, tendo em
vista a relevancia desse tema e a quantidade ndo tao expressiva
de estudos e de pesquisadores que a abordam.

Acredita-se que um dos fatores que vieram a dificultar
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as buscas e sistematizagdes dos trabalhos para desenvolver
esse estudo foi a pequena quantidade de trabalhos na area.
Salienta-se, ainda, que os trabalhos encontrados foram
limitados, concentrando-se também em poucos pesquisadores
brasileiros, dificultando a sintese de resultados e restringindo
as variadas concepgdes acerca da tematica. Isso se reproduz,
em linhas gerais, no escrito.

Os autores assinalam, na pesquisa, que o desenvolvimento
profissional esta aliado a DP, sendo esta uma possivel proposta
de estudos futuros, tendo em vista que esse processo faz parte
de toda a trajetoria académica e profissional dos futuros
professores e dos docentes que ja exercem a profissao.

Notou-se, ao longo das leituras e discussdes dos resultados,
a relevancia da Didatica Matematica, podendo-se propor
uma tematica voltada para essa vertente e para a formagao
de professores. De modo geral, ambas s3o pertinentes para
serem discutidas no meio académico, sendo necessario mais
pesquisas voltadas a area.
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