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Resumo

Este artigo objetiva apresentar uma interlocu¢do com pesquisadores da tematica formagdo continuada, a saber; Novoa, Saviani e Tardif,
além de discutir a relevancia do cotidiano escolar para o processo formativo dos professores. Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa
bibliografica, cuja origem ocorreu a partir de um dos objetivos especificos do projeto de pesquisa realizado no contexto do Mestrado em Ensino
de Ciéncias e Matematica da Universidade Anhanguera — Uniderp, no periodo de 2022 a 2023. Portanto, a historicidade desta escrita engloba as
discussoes e analises da dissertacdo intitulada: “Um estudo das demandas formativas dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental da cidade de Sorriso, no estado de Mato Grosso”. Propondo uma reflexdo sobre a formagao em seus varios aspectos, €
também por meio dos topicos apresentados, entende-se que o professor precisa se aperfeicoar, entretanto, tal aperfeigoamento deve ir além de
ser apenas um mantra — repetigdes, pois deve gerar em seu cotidiano, mudancas efetivas que resultem em uma pratica protagonista e relevante,
contribuindo de fato para sua performance pedagogica. Além disso, quando se fala que o professor precisa desse aperfeigoamento o que se sabe
da realidade educacional que ele vivencia? Pois em alguns casos, ndo se leva em consideragdo seu cotidiano e saber docente. Conclui-se que ao
professor ¢ apresentado um material pronto (no sentido de formagao) com o qual ele precisa interagir, mas que foge do contexto em que atua.
Espera-se que as discussdes e analises deste artigo contribuam para outros estudos e pesquisas, e para a academia como um todo.
Palavras-chave: Formagao de Professores. Aperfeigoamento. Praticas Pedagogicas. Autodidaxia.

Abstract

This article aims to present a dialogue with researchers on the topic of continuing education, namely; Novoa, Saviani and Tardif, in addition to
discussing the relevance of everyday school life for the teacher training process. It is characterized as a qualitative bibliographical research,
whose origin occurred from one of the specific objectives of the research project carried out in the context of the Master s Degree in Science and
Mathematics Teaching at Universidade Anhanguera — Uniderp, in the period from 2022 to 2023. Therefore, the The historicity of this writing
encompasses the discussions and analyzes of the dissertation entitled: “A study of the training demands of teachers who teach Mathematics
in the initial years of Elementary School in the city of Sorriso, in the state of Mato Grosso”. Proposing a reflection on training in its various
aspects, and also through the topics presented, it is understood that the teacher needs to improve, however, such improvement must go beyond
being just a mantra — repetitions, as it must generate in their daily lives , effective changes that result in a leading and relevant practice,
actually contributing to its pedagogical performance. Furthermore, when it is said that teachers need this improvement, what do we know
about the educational reality they experience? Because in some cases, their daily life and teaching knowledge are not taken into account. It is
concluded that the teacher is presented with ready-made material (in the sense of training) with which he needs to interact, but which is outside
the context in which he works. It is hoped that the discussions and analyzes in this article will contribute to other studies and research, and to
academia as a whole.

Keywords: Teacher Training. Improvement. Pedagogical Practices. Self-Teaching.

1 Introducio distancia - EAD parece ser uma via que propicia resultados,
- . i . . ois, considerando que a realidade dos professores no
A formagdo continuada é desenvolvida por diversas pots, . 4 K p .
. . Lo . contexto da sociedade contemporanea se constitui na
vias, entre as quais: palestras, seminarios e parcerias com . .. . . .
) ] ) ) o o multiplicidade de papéis e praticas pedagdgicas em mais de
universidades. Porém, nessas vias de aplicacdo, o cotidiano . o
dois turnos diarios, e que tal demanda resulta em um docente

escolar ndo ¢ considerado. De acordo com Cortelini (2021), . ~ .
cansado e desmotivado para sua formagdo continuada, o que

na maioria das vezes se privatiza o processo trazendo um
palestrante que desconhece o cendrio da escola e que, com
uma fala vazia de significados, fora do contexto educativo dos
professores, apresenta ideias sem que amarre a tematica ou
estejam relacionadas com quem esta recebendo a formagao.

A Formagdo docente a distdncia na educagdo aberta a
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se encontra no ambito da formagdo permanente ¢ a ideia da
auto-aprendizagem, que surge na medida da necessidade de
cada um, e por uma constatagcdo de que ¢ preciso continuar
estudando além do diploma de graduado, de especialista,
de mestre ou doutor. Nesse sentido, Belloni (2001, p.33)
afirma que EAD ¢ uma metodologia desenhada para adultos,
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baseada no postulado que dadas a motivagdo para adquirir
conhecimento e qualificagdes e a disponibilidade de materiais
apropriados para aprender, estamos aptos a ter €xito).

Com autoaprendizagem numa autodidaxia ou numa
formagdo permanente presencial, o que importa é que a busca
por alternativas deve predominar a despeito da continuidade
de uma visdo equivocada de como os professores devem
trabalhar e construir (numa concepg¢ao critico-reprodutivista
(Saviani, 2013), e de como nem sempre as agdes de formagao
condizem com o quadro de realidade do professor.

Em tal quadro a formag@o permanente nao resolve o
problema das davidas, com as quais se deparam professores
que enfrentam novos desafios, atinentes a sociedade atual.
Nesse sentido ¢ preciso trazer na formagdo permanente
concepgdes e propostas educacionais que nao sejam critico-
reprodutivistas, pois em tais concepgdes 0s professores
continuam desorientados na nau escolar, porque navegam
em um ambiente totalmente diferente do contexto idealizado
e utopico de sua formagdo. Sobre essa concepc¢do Saviani
(2013, p.78-79) afirma: “A critico-reprodutivista ndo tem
resposta para essas indagagdes e tende a concluir que qualquer
tentativa na area da educacdo ¢ necessariamente reprodutora
das condigdes vigentes e das relagdes de dominacdo —
caracteristicas proprias da sociedade capitalista”.

Logo, buscando superar os equivocos da concepcao
citada, e caminhando na dire¢ao de uma discussdo sobre uma
formagdo para a agdo de uma pedagogia histdrico-critica, ¢
que se optou por uma revisdo da literatura cujos produtos
cientificos tragam respaldo para a importancia do cotidiano
escolar, e para o desenvolvimento formativo dos professores.
O Portal de Periddicos da Capes serviu como base de dados
para a busca dessa literatura.

No exercicio da docéncia, até agora, o professor se depara
com agdes formativas que estdo compativeis com as ideias de
cada gestor escolar, e em alinhamento com o governo vigente,
todavia, pouco relacionada com uma politica publica que esteja
associada com o panorama da escola. Falta nesse processo,
uma reflexdo ativa que faga o chamamento de todos os agentes
da escola para que sejam manifestadas as especificidades do
cotidiano, com foco nas necessidades locais. Lembrando que
cada escola possui uma conjuntura, uma historia.

O ambito escolarrevela, as ansias locais € os conhecimentos
cientifico-humanos que sdo, por assim dizer, testados pelo
cotidiano do professor na unidade em que labora. Dessa
forma, ¢ necessaria a reflexdo sobre a pratica educativa em
uma operagdo que compreenda as individualidades locais e
as regionais.

As politicas ptblicas, por meio de um ensino padronizado,
que se configura numa concepgdo critico-reprodutivista,
buscam solucionar os problemas educacionais, mas esse tipo
de ensino reprodutor das politicas vigentes, mecanicista ainda,
“e, portanto, de carater nao dialético, a-historico”, conforme
enfoca Saviani (2013, p.79), ndo se preocupa com a realidade
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escolar e tampouco, faz com que os atores escolares tenham
oportunidade de contribuir. Porque conforme discute Saviani
(2013), na base dessa acdo estd uma teoria de sociedade
capitalista dividida em classes, em cuja ideia, a estrutura
¢ padronizada e as mudangas ¢ transformacdes proprias
resultantes do movimento natural de todas as coisas, que
requerem analises e adaptagdes historicas em cada caso, sdo
ignoradas.

Nesse sentido, a reflexdo de Antonio Novoa (1992)
contribui ao colocar a formagdo como um exercicio critico
reflexivo, em uma perspectiva de motivacao, fornecendo
aos professores um pensamento autdbnomo, com objetivo
de autoformacgdo. E justamente porque participa de uma
formagdo em primeira instancia, significando um investimento
pessoal, que deve, portanto, ser um momento de trabalho livre
permeado pela criag@o, que pressupde projetos e que resulta
na construcgdo de identidade.

Na visdo de Freire (2001), a formagao permanente faz com
que seja um momento pelo qual se oportuniza a superagao de
equivocos e erros — estes que, em larga escala, obstaculizam o
projeto educativo — e que, no entendimento desse autor, essa
formagdo deveria ser centralizada no pensar criticamente as
acoes desenvolvidas pelos professores.

Entender que o sujeito (professor), ao longo da sua marcha
formativa, que estd em continuo aprendizado, ¢ importante,
principalmente para se refletir que politicas publicas podem
ser mais bem implementadas. Por vezes, separa-se a educacdo
da vida, o que incorre em um erro, pois estas estdo associadas
como parte do cidaddo. Assim, esses dois movimentos
se complementam, formando criticamente as agdes que o
educador tera na sua pratica docente. Por essa razao, a pratica
e a teoria carecem tanto de um principio reflexivo, sem o qual
ndo poderiam ser implementadas.

Sobre o principio reflexivo, Donald Schon, estudou a
epistemologia da pratica relacionada ao ensino de problemas
na matematica. Em seus estudos discute que o profissional
professor se constrdi a partir de seu conhecimento por meio
da reflexdo. Em uma relacao de andlise e problematizagao,
ha um conhecimento tacito, ou seja, o que se faz presente
nas solu¢des que os profissionais encontram ao lidar com
problemas do cotidiano (Pimenta, 2006). Nesse sentido, a
formagdo de professores, precisa priorizar o ser reflexivo, pois
sendo reflexivo o professor trabalha a solugdo de problemas
que se apresentam nos saberes escolares, compondo assim,
uma pratica pedagogica alicergada no processo de reflexdo-
acdo entre professor e aluno, conforme (Schon, 1997)

Schon (2000) em sua epistemologia da pratica, coloca
o conhecimento espontdneo como independente dos
Contudo,
conhecimento ¢ um fendmeno que ocorre a partir do seu

conhecimentos prévios. nesse pensamento o0

movimento, tanto oriundos dos conhecimentos espontaneos
quanto dos prévios. Nessa ideia o conhecimento se faz
presente, manifestando-se inclusive no imprevisto. Conforme
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pontua Schon (2000) o ato de conhecer estd inteiramente
relacionado a agdo. Razdo essa que na visdo do autor, a
capacidade ¢ espontaneidade no que concerne a performance
que esta ligada a execugdo. Assim, os fatos sdo compreendidos
ndo apenas pelo seu viés de concretude e sim no conhecimento
tacito espontaneo.

Ainda tratando o conhecimento dos professores e suas
praticas pedagdgicas no campo da matematica, Fiorentini
(2005) acredita que esses profissionais estdo ensinando ndo
somente a matematica, mas também, um jeito proprio de
ensinar que se manifesta enquanto professor; como aquele
que ensina, e como aluno; como aquele que aprende. Por isso,
estabelece relagdes ndo apenas com a aplicagdo da matematica
que esta desenvolvendo, mas com o mundo e o ensino em si.

Corrobora Fiorentini (2005) nessa tematica com a ideia
de que existe um curriculo oculto, estabelecido de forma
pedagogica, pois, o professor sem perceber ensina muito mais
do que idealiza, ou havia idealizado. Por isso, cada professor
concebe e ensina a matematica de uma forma prépria, sendo
também aquele que reflete, sobre sua pratica pedagogica e
busca de forma autonoma com base em um aporte tedrico e
pratico compreender os desafios do trabalho docente

O entendimento de que o professor precisa se aperfeicoar
¢ um mantra que todos repetem, todavia, fica a questao: sera
que o aperfeicoamento de fato contribui para tornar perfeita a
pratica docente? O que é necessario para que o aperfeigoamento
de fato contribua para mudangas nas praticas pedagdgicas dos
professores? Além do mais, em alguns casos, quando se fala
que o professor precisa desse aperfeigoamento pouco ou nada
se sabe da realidade educacional que ele vivencia.

Para responder as questdes colocadas, acredita-se que ¢
preciso pensar sobre os problemas com os quais se defrontam
o educador, e nos aspectos histdricos e sociais de seus fazeres
escolares. Isso posto, a educacdo permanente se configura
como uma educacdo humana que, como tal, sd subsiste se
tiver correspondéncia com o cotidiano escolar.

Assim, esse artigo teve como objetivo geral apresentar
uma interlocu¢do com pesquisadores da tematica formagao
e formacdo continuada, a saber; Novoa, Saviani e Tardif,
além de discutir a relevancia do cotidiano escolar para o
processo formativo dos professores. Tal objetivo se origina no
problema da formacdo continuada de professores isolada de
seu cotidiano escolar, a qual tem sido recorrente em cursos
realizados pelo pesquisador autor desse trabalho.

Refletir sobre a caminhada educacional torna o trabalho do
professor valorizado, pois numa perspectiva de consciéncia
critica, a humanizagao — principio tdo importante proposto por
Freire (2001) —, deve aparecer, considerando que na escola o
ato educativo e reflexivo ocorre a partir de uma construgao
continua e deve abranger a participagdo de todos os agentes
da escola, entendendo-se que cada unidade de ensino tem
seus pilares. E nessa intengdo, a formagao continuada precisa
langar o olhar na diregio da realidade.
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2 Desenvovimento
2.1 Metodologia

O presente estudo categoriza-se como uma pesquisa
qualitativa bibliografica, originada na pesquisa de Mestrado
em Ensino de Ciéncias de uma universidade da rede privada,
cujos resultados culminaram na dissertag@o intitulada: “Um
estudo das demandas formativas dos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental da
cidade de Sorriso — Mato Grosso”.

Nas de Angelo (2023), pelo
pensamento de Gil (2002), este tipo de pesquisa se caracteriza
por buscar a base de assuntos em um material ja elaborado
que, no caso deste artigo, foi a dissertacdo citada. Ainda

ideias corroboradas

em conformidade com Gil (2002), este tipo de pesquisa
caracteriza-se, por etapas que se diferenciam dependendo
dos fatores, por aquilo que o pesquisador traz no sentido de
problemas a serem resolvidos e pelo nivel de conhecimento
com base no que estuda a respeito do assunto.

Conforme Alves-Mazzotti ¢ Gewandsznajder (1999),
uma pesquisa qualitativa implica em um detalhamento dos
procedimentos metodoldgicos com objetividade, utilizando-se
a indicagdo e o paradigma como guias do estudo. Por isso, as
fases de desenvolvimento da pesquisa em seus detalhamentos
de selecdo, procedimentos e a maneira de coletar e verificar os
dados, ndo podem se basear na existéncia de uma metodologia
“boa” ou “ruim”: o que acontece ¢ que algumas metodologias
sdo adequadas e outras inadequadas, em se tratando de
contribuir na resolu¢ao de um determinado problema.

O estudo qualitativo, na visdo de Bogdan e Biklen (1994),
deve ser caracterizado pelo ambiente natural, ou seja, a fonte
direta de onde os dados emerge. Assim, quem desenvolve as
acoes dessa investigacdo qualitativa torna-se o instrumento
principal e, com isso, o investigador pode descrever os fatos.
Esta ¢ a razdo dessa investigacdo ser de natureza descritiva.

A pesquisa com aporte qualitativo parte do principio de que
as crengas, percepgoes, valores, ¢ comportamentos humanos
tém uma relagdo constituida que se caracteriza nao de modo
imediato, mas que necessita ser desvelado, encontrado. E
esta a razdo do estudo qualitativo ter bem definido algumas
caracteristicas que sdo: “visdo holistica, abordagem intuitiva e
investigacdo naturalista” (Alves-Mazzotti, 1999, p.131).

Deste modo, a partir de um contexto (proposto pelo
pesquisador) se caracteriza a visdo holistica na busca de
compreender um determinado comportamento. Na abordagem
intuitiva, com base na coleta de dados o pesquisador centraliza
seus objetivos, uma vez observado o que eclodiu dos dados. E
na investigacdo naturalista, o pesquisador apresenta seu foco
de intencdo no contexto analisado.

Este estudo de revisdo procurou tratar como locus,
o cotidiano escolar, entendendo-se que essa tematica
pode contribuir na formagdo continuada e permanente
de professores. Proposto o tema, foi utilizado o Portal de
Periddicos da Capes, fazendo-se a pesquisa por assunto, com
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as seguintes palavras chaves: “cotidiano escolar” e “formagao
permanente”.

2.2 Aspectos da legislacdo brasileira na formacdo de
professores

Cada vez mais se exige do professor uma formagao que
esteja relacionada com as demandas da sociedade, porque
a educacdo ndo ocorre apenas dentro da sala de aula, mas
também fora dos muros da escola, como educa¢do ndo formal.
O campo da formacgao de professores tem recebido atengdo por
parte de pesquisadores, de tal forma que o documento CNE /
CP N° 2/2015 (Brasil, 2015) acompanha esse anseio, tendo
sido proposto com o objetivo de trazer qualidade a Educagao.
Consta nesse documento que a formagdo (magistério) deve
facultar a funcdo docente, e entre outros pressupostos, o
aparato cientifico.

Domite (2000) contribui em torno da tematica (formagao
de professores) ao refletir na existéncia de varios modelos
propostos, contudo, faz importantes criticas ao mencionar
que poucos processos de formacgdo estdo relacionados na
construcdo do professor como profissional e como sujeito
social. Nao fosse assim, as formagdes que atualmente
sdo realizadas, em sua maioria, se preocupam mais em
transmitir e impor saberes, do que trabalhar, de fato, o meio
em que o professor atua. Deste modo, a autora expde que a
formacao deve estar centrada no professor, idealizando-o e
constituindo-o como sujeito.

A historia da Educagdo brasileira foi permeada por
aqueles que tinham direito a ela, por ter um poder aquisitivo
consideravel. Isso fez com que houvesse no Brasil altos
indices de analfabetismo e que muitas criangas continuassem
sem acesso a educacao.

Do evento realizado na Tailandia em 1990, resultou a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, elaborada a
partir dos estudos e discussdes realizados em tal ocasido,
cujos principios estabeleceram metas no sentido de construir
uma educag@o como direito para todos os cidaddos (Corteline,
2021)

O Brasil, que recentemente havia saido de um Regime
Militar, ndo havia firmado esses direitos com énfase no alcance
de proporcionar educagdo a todos. Conforme Saviani (2016),
o0 que se colocava naquele periodo na sociedade brasileira era
acelerar dois processos: industrializagdo e urbanizagdo. Por
esta razdo, a preocupagao com a instrugao.

A sociedade capitalista quando comegou a se preocupar
com os altos indices de analfabetismo. Saviani (2016) destaca
que o analfabetismo era entendido como se fosse uma doenga,
portanto precisava ser combatida. Para atender as pretensdes
do mercado houve um esfor¢o em se combater essa “doenca”,
o que resultou nas reformas do ensino em diversos Estados da
Federagao.

A educagdo brasileira necessitava de um reconhecimento
nacional, desde 1930, periodo em que a populagdo era
composta por agricultores, na sua grande maioria, analfabetos.
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Esse dado fez com que os politicos visando o crescimento
econdmico criassem leis e instrumentos para garantir a
alfabetizagdo do povo, para que assim, entre outros objetivos,
pudessem servir de mao de obra as industrias.

Houve, nesse sentido, padronizacdo da educag@o para
que em todos os estados da Federac@o seguissem a sumula de
servir aos desejos do modelo econdmico.

Entretanto, o que se colocava era uma educagdo sob
medida. Uma educac@o bancaria em que o educando ¢ um
ouvinte, no qual se deposita, se guarda e se armazena, valores,
informagdes e contetido (Freire, 1987), que nao deveria
instruir as pessoas a fim de que se tornassem patrdes: o
objetivo era que continuassem empregados (Cortelini, 2021).
A preocupagdo com a dosagem daquilo que seria ensinado
a0 povo também era um cuidado, porque se o intuito ndo era
modificar os padrdes comportamentais do povo, as classes
sociais também ndo seriam modificadas, corroborando com
o que Freire (1987, p.58), chamou de educagdo bancaria, na
qual “Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visdo da educagao, ndo ha criatividade, ndo ha
transformagao, ndo ha saber. SO existe saber na invengdo, na
reinven¢do, na busca (...) permanente”.

Quanto a formagdo permanente e continuada a legisla¢do
nacional tem seu vinculo em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDBEN), aprovada
em 20 de dezembro de 1996, como representante: ¢ a lei maior
no tocante a Educacdo, ao tratar em seus escritos na formagao
continuada. A referida lei trouxe importantes diretrizes,
principalmente organizando a formacdo de professores,
fomentando essa formacdo como oportunidade para que
houvesse busca por qualificagao, constituindo no profissional
a busca em esmerar-se no segmento que escolheu como
trabalho.

De acordo com Cortelini (2021), iniciou-se a chamada
“Década da Educag@o” — periodo que abrangeu de 1997 a2007
—, que foi marcada por professores formados em nivel superior.
Porém, mesmo com esse crescente movimento, os resultados
atinentes a qualidade da educacdo precisavam até aquele
momento de um crescimento, uma vez que, com a necessidade
de alcangar, de suprir caréncias na formagao continuada, em
2009, a LDBEN passou por uma modifica¢ao, e na formagao
continuada apresentou-se a seguinte modificagao: “§ 2° A
formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderao utilizar recursos tecnologicos de educagao
a distancia” incluido pela Lei n°® 12. 056, de 2009.

Concomitante a LDBEN, nos periodos de 1997 a 2007
(Década da Educacdo) se esperou um crescimento nas
politicas publicas. Motivados pela aprovagdo da lei em 1996,
pensou-se, finalmente, que a educacdo receberia uma ateng@o
especial, mas, infelizmente, ndo foi prioridade. Com isso, a
sociedade ficou esperancosa, a lei existia e foi promulgada —
mas ndo era efetivada.

Com o Plano Nacional de Educagdo (PNE), — mais
especificamente por meio da Lei 10.172, aprovada em 2001 —,
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a educagdo tomou mais uma vez um félego, pois fixava metas
e diretrizes a serem alcangadas. Este Plano oportunizou forga
para que a LDBEN pudesse entdo, enquanto lei, promover o
desenvolvimento, a qualificag@o e formacao docente (Saviani,
2016).

No periodo de 1997 a 2015, foram desenvolvidas politicas
publicas com as quais sei ampliou o Ensino Fundamental
para nove anos de duragdo, e também o acesso a Educagdo
Infantil — Pré-escola — para criangas de 4 a 5 anos de idade.
Isso posto, passa-se a haver uma busca pela formagdo para
atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ Educagdo
Infantil, ocasionando uma expansao do Ensino Superior na
modalidade da Educag@o a Distancia— EAD (Corteline, 2021)

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), promulgada
em 2017, inspirada na Constitui¢do de 1988, em especifico no
Art. n° 205, e também na LDBEN/1996, Art. n° 09 e ainda
no Art. 26 do PNE 2014-2024, muniu-se essas conjunturas
por meio dessas leis, para tragar as competéncias, diretrizes e
bases curriculares a nivel nacional, e obrigatoriamente devem
ser usadas para todas as modalidades do Ensino Fundamental
e Médio. Portanto, estabeleceu-se que as decisdes precisam
ter relagdo com as competéncias. A Base, ao fazer indicagdes
daquilo que o aluno precisa saber, deseja que o roteiro
proposto seja seguido (Brasil, 2017).

A BNCC, juntamente com o PNE, normatizou estudos a
serem executados a nivel nacional, frente a especificidade que
cada escola apresenta, o que também ¢é considerado uma vez
que cada unidade educacional pertence a uma esfera diferente.

Assim, os municipios ¢ os estados tiveram a incumbéncia
de montar seus curriculos locais — algo muito proveitoso, pois
foram acrescentadas as caracteristicas regionais —, porém,
faltou nessa conjuntura acrescentar agdes do cotidiano escolar.
Como citado, a BNCC nao surgiu a esmo, foi um documento
construido a partir das leis educacionais e, como tal, oferece
normativas as escolas.

O CNE em sua resolug¢ao n° 01 proposta em outubro de
2020 estabeleceu as diretrizes para a Formagao Continuada
aos professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao
Continuada). A referida resolugdo apresenta normativas
amarradas em leis — Constituigdo de 1988, LDBEN (1996),
PNE (2015) —, sendo estabelecida como normativa. Em outros
termos, um norte para a formagao de professores.

No Art. 7°, a resolucdo tem sua dire¢do no melhoramento
da pratica docente, estimulando o conhecimento pedagdgico
do contetido, foco no desenvolvimento e aplicagdo de
metodologias ativas, com a realizacdo de um trabalho
colaborativo, além de primar por uma coeréncia sistémica
(Brasil, 2019).

A BNC-Formagdo Continuada ndo trata da Educagdo
Permanente, muito embora proponha que o trabalho acontega
de forma colaborativa, entre os pares, se mantém na seara da
educacdo continuada com busca no melhoramento da pratica
docente, que tem seu alcance no conhecimento pedagogico.
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Esses dados constantes no Art. n® 13, enfatizam a necessidade
da colaboragdo entre os pares, pois quando existe essa
colaborag@o consegue-se aprender, um com a experiéncia do
outro, ¢ com o auxilio do formador que deve ter experiéncia
para aplicar a formagdo (Brasil, 2019).

Assim, o suporte para a formagdo em servigo deve ser
aplicado por um formador experiente, e tecnicamente pode ser
qualquer um, desde que tenha experiéncia e formagdo, pois
pode ocorrer de os profissionais que estdo em funcionamento
na escola ndo serem escolhidos ou preparados para a vaga.
Essa formagdo deve se relacionar com o refletir sobre as
praticas pedagdgicas, nao apenas momentaneamente, mas
como desempenho permanente, com participagdo de todos
os agentes escolares, inclusive como formadores, e assim
pensando-se nessa condi¢@o, se consegue construir caminhos
(Corteline, 2021).

2.3 Educac¢ao Permanente e Continuada

Nem sempre ¢ uma tarefa facil realizar os “sonhos que
parecem impossiveis” (Freire, 2001, p. 126) em se tratando de
uma das tarefas da politica, pois nesse campo se sonha muito
e materializa-se muito pouco.

Ao longo da histéria, o profissional docente esteve ligado
ao clero, de forma missiondria, realizando por meio dos padres
catolicos uma educacdo voltada para a elite. Com as reformas
educacionais, entre elas a proposta no periodo do Estado
Novo, o professor comegou a ser visto como profissional, e
desta forma, o Estado, ndo mais a Igreja Catdlica, recrutava
esses profissionais e, como os recrutava, exigia uma formagao
estabelecida por esse o6rgdo (Cortelini, 2021).

Logo, essa transicdo do profissional docente ligado ao
Clero para estar ligado ao Estado ocorreu devido a fatores
econdmicos, em razdo das precisdes do advento do Estado
Novo. O novo perfil do cidadao estabelecido por essa forma
de governo requereria mudangas na base educacional, para
que assim pudesse atender ao processo industrial que estava
crescente naquele periodo. “Os professores sdo a voz dos
novos dispositivos de escolarizagdo e, por isso, o Estado ndo
hesitou em criar as condi¢des para a sua profissionalizagdo”
(Novoa, 1992, p.16).

Em razdo disso, a legislagdo educacional foi pensada
para atender as questdes econdmicas, fomentando no povo
um saber especifico que estivesse a servigo da industria.
Em paralelo, tem-se a formagdo docente que, em tese, deve
oportunizar espagos, nos quais se trabalhe a autonomia dos
professores, ndo mais em um contexto de controle.

A LDBEN apresenta alguns recortes que foram inspirados
na Revolu¢do Industrial, tal como caracterizagdes de um
periodo pos-ditadura. Assim, o Brasil estava saindo de
um contexto de perseguigdo e repressdo, para, a partir da
formulagdo desse documento, atender as exigéncias da
sociedade atual. A propria constituicdo do sujeito que outrora
deveria ser calado e reprimido, deu lugar aquele que tinha
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dominio dos conhecimentos bésicos com iniciativa propria
(Cortelini, 2021).

Tardif (2012) observou que os saberes constituidos sdo
orientados por agentes educacionais, e a legislagdo como parte
integrante da sociedade participa desse processo. Portanto, a
formagao docente nos diversos periodos historicos serviu aos
interesses econdmicos.

A tecnologia cada vez mais, tem sido uma constante
na sociedade atual, ligada a uma proposta econdmica com
cunho comercial, e isso faz com que a instru¢do oferecida aos
alunos pela escola ultrapasse um patamar maior de qualidade.
Apresenta-se nesse contexto, a partir da década de 1980,
avancgos significativos em torno da formagao profissional e
continuada, que se caracterizaram por: projetos educacionais,
oferta de ensino superior ¢ expansao da EAD.

Esses pressupostos, ao longo do processo, contribuiram
para a formag¢ao docente. O PNE (2014) ¢ um facilitador pois,
entre suas metas, materializou uma caracterizagao importante
da necessidade de uma formagdo para atuar no nivel superior,
nas modalidades do ensino. O referido plano tornou-se também
uma referéncia ao apontar a necessidade de desenvolvimento
da formagdo no campo educacional. Logicamente, essa
intengdo de destacar a pesquisa ¢ a qualidade no ensino
esbarram na questdo do investimento que, cada vez mais, ¢
menor, tal como as politicas desenvolvidas para fomentar isso.
Portanto, ndo basta estabelecer a meta, é preciso distribuir
recursos para cumprir (Corteline, 2021).

Com a implantagdo da BNCC nas escolas, houve uma
preocupacdo de tornar o ensino voltado para habilidades e
competéncias. Todavia, o referido documento normativo
reacendeu o ensino conteudista, sem que houvesse uma
pesquisa do curriculo que as escolas, dentro das suas
especificidades, possivelmente ja haviam desenvolvido
(Cortelini, 2021). Faltou, entdo, tratar os principios basicos
da educagdo e se pensar na situacdo educacional. Somam-
se também as intengdes ligadas a pratica docente, e assim
dizendo, o cotidiano escolar, revelam suas preméncias e,
portanto, deveriam ser consideradas.

O professor, como parte pertencente do espago educativo,
atua a partir de seus principios para esse ambiente, exercendo
seu protagonismo, pois entende que a educagdo deve
proporcionar compromisso social e isso vai além de ensinar
os alunos para o exercicio do mundo do trabalho. Assim,
ndo ¢ suficiente trazer aos alunos apenas capacidades e
habilidades (também necessarias), e sim, fazer com que essas
competéncias sejam desenvolvidas no sentido da inovagdo e
do que aprenderam. Em suma: “As escolas constituem uma
territorialidade espacial e cultural, por isso, a sua analise
s6 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as
dimensoes pessoais” (Novoa, 1999, p.16).

Para Novoa (1999) os aspectos pessoais sdo a parte crucial
para se pensar a formagdo de professores, pois esses aspectos
internos e externos contribuem para a agao educativa e, por
conseguinte, as dimensdes pessoais e politicas uma vez
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direcionadas a acdo educativa, qualificam o processo.

A formagdo docente, desde que aplicada com qualidade,
pode fazer toda a diferenca na vida profissional do professor e,
para tanto, também na vida do aluno, dado que dentro de uma
organizagdo educativa tudo o que ¢ oferecido ao professor (no
sentido de formagdo) resplandece no aluno. Por essa razao,
a formacgdo continuada deve ser alvo de constante reflexdo
onde se privilegie a formagdo humana e, consequentemente,
os saberes desenvolvidos no cotidiano escolar.

Por vezes, esquece-se que o professor também € um ser
humano e como humano exerce a fungdo de professor. Em
vista disso, ele se constitui um agente social, e portanto,
suas agdes envolvidas com a escola tém a responsabilidade
de desenvolver a autonomia no sujeito. A necessidade de
fortalecer a formacao que esse docente recebe, com construgio
e investigacao das suas agdes no processo educativo, e nesse
sentido, a escola como fomentadora dessa formacdo, ¢
imprescindivel, porque “A andlise das institui¢des escolares
so tem sentido se for capaz de abrir o pensamento a outros
possiveis. E s6 tem utilidade se tiver a inteligéncia de perceber
os seus limites” (Novoa, 1999, p.42).

Desse modo, ¢ necessario envolver a escola e seus agentes
educativos para refletir na busca por possibilidades, a fim
de trazer qualidade ao campo educativo e, mais que isso,
oportunizar que o cotidiano escolar seja considerado.

2.4 Reflexdoes sobre as politicas publicas em torno da
Educac¢ao Permanente e Continuada

Com a LDBEN de 1996, a formag¢ao continuada recebeu
atencdo consideravel. Foi entdo, com a inspiragdo dessa lei,
que varias politicas publicas em torno da formag¢ao continuada
tiveram seu desenvolvimento, pois, em tese, 0 que propunha
a referida lei necessitava ainda ser estabelecido. O projeto
de lei apresentado pelo senador Darcy Ribeiro, e que foi
pensado para que os professores tivessem uma formagido em
servico, propunha: “programas de formagao em servi¢o para
educadores, sobretudo recém-formados; c) programas de
educacdo continuada para os docentes dos diversos niveis”
(Saviani, 2016, p.199). O referido projeto de lei foi entdo
sancionado com a seguinte modificagdo: “IIl — programas de
educagdo continuada para os profissionais de educag¢do dos
diversos niveis” (Saviani, 2016, 199).

Com a inclusdo da Educagdo por meio da EAD, houve
entdo uma crescente expansdao na proposta de formacao
continuada, mas que se distanciou da intencionalidade. Assim,
nao basta ofertar uma formagdo por meios tecnologicos se
a inten¢@o nao for bem estabelecida. A questdo aqui ndo se
resume em ensino presencial ou a distancia, ¢ sim uma busca
por compreender a Educagdo Brasileira. Nesse sentido, a
formacdo do conhecimento cientifico passa por uma reflexao
que o profissional deve ter, isto €, a reflexdo na agdo conforme
Schon (2000).

Mesmo com a implementagdo da BNCC, a formagédo até
esse tempo estava envolta em programas isolados de estudo.
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Assim, como se estabeleceu um curriculo comum aos alunos,
seria entdo proposto aos professores que também seguissem
um programa ou matriz equivalente, para que as habilidades
postas na Base para os alunos tivessem, a partir da formagao
continuada dos professores, mais efetividade. Entdo, os
formadores que tém a incumbéncia de aplicar a formagao
estariam ligados a esse propdsito. No entanto, as questoes que
se colocam ¢ se, de fato, isso ird acrescentar ao processo de
ensino e, em conseguinte, a aprendizagem? Ou sera um desvio
de intencionalidade das reais vontades da escola?

Dessa forma, a educagdo permanente se constroi ao
longo do processo que o docente realiza no seu ambiente de
trabalho, com reflexdo, pensando-se na pessoa enquanto parte
contribuinte nas experiéncias daquilo que construiu no seu
exercicio diario (N6voa, 1992).

A formagdo continuada estd prevista em lei, segundo a
qual se deve reservar horas de atividades como exercicio de
reflexdo para a pratica pedagogica. E dentro dessa proposta,
que a escola pode realizar momentos nos quais a educagao
permanente seja considerada, com manifestagdes individuais
e coletivas das experiéncias dos docentes, e ainda, identificar
os estudos a serem pensados como pauta para a formagao.

O professor precisa ter voz ativa na formagdo que ird
receber. Colocar a experiéncia daqueles que tém vivéncia de
sala de aula é muito importante, pois faz com que a formagao
ndo tenha um controle politico e seja um espago para
desenvolvimento do sujeito.

E preciso que o cotidiano escolar motive a reflexdo, pois
este uso € muito importante para a educagao permanente, uma
vez que nesses momentos de reflexdo existe uma troca de
informagdes entre os professores, ficando evidente como cada
um enxerga os problemas no seu ambiente de trabalho e como
os enfrenta. Além de compartilharem as resolugdes que deram
certo, essa partilha torna-se fundamental para que o espaco
docente tenha uma formacdo que qualifique a busca pela
resolugdo e enfrentamento dos problemas que sdo apontados
pelos professores.

O estudo daquilo que ¢ apontado coletivamente pelos

professores como sendo necessario, auxilia a pratica
pedagogica pois ndo ¢ oferecido um contexto de “fora”, e sim
aquilo que ¢ apontado dentro do ambiente de trabalho como
sendo necessario a melhor qualidade de ensino. Assim sendo,
a formacdo continuada e a educagdo permanente sdo dois
bragos de um mesmo rio, que se encontram infinitamente. E
por ndo ter um viés tecnicista esta totalmente voltado a servir
a sociedade com compromisso social.

A formacgdo continuada de professores deve ter continua
relagdo com desenvolver nos profissionais docentes principios
como autonomia e protagonismo, que se apresentam como
fundantes para que o professor intervenha no seu ambiente
de trabalho. Quantas vezes sdo ofertados aos professores uma
certa quantidade de cursos, importantes para bem servir aos
alunos, mas o cotidiano escolar perde sua relevancia apesar

de ser considerado riquissimo para o desenvolvimento e
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formacao humana (Cortelini, 2021).

As agdes praticas na formagdo continuada necessitam
ter relagdo com o professor que, em tese, estara a recebé-las,
diga-se, devem ter relacdo com o cotidiano escolar em seus
contextos. E atado a isso, uma simples razao: esse cotidiano faz
parte do trabalho docente, portanto, precisa ser considerado.

Foucault (2018) salienta que ¢ preciso atravessar muros
para que determinada teoria venha a ter o efeito necessario. E
chama de “pratica” o revezamento de uma teoria para outra.
Isso quer dizer que € preciso derrubar muros para que nio
se fique apenas no discurso. O referido autor ¢ enfatico ao
relacionar a pratica com o reflexo da teoria. Ja Freire (2015)
propde que o professor deva se movimentar com compreensao
da sua pratica docente, conhecendo as dimensdes que se
relacionam com a pratica, se sentindo em seguranga € com um
melhor desempenho.

Tardif (2012) faz referéncia que os professores, na fungao
que exercem, desenvolvem saberes especificos que sao
acumulados por meio de sua pratica no cotidiano, conhecendo,
com isso, seu meio, no qual, certamente, adquirem
experiéncias. Essas experiéncias precisam estar presentes na
formacao continuada, para que o velho e ja vencido discurso
de que teoria e pratica estdo em desacordo, passem por fim,
a ser estirpados da Educag@o. O que se busca, entdo, ¢ que a
teoria e a pratica cada vez mais, déem sustentagao ao trabalho

do professor.

2.5 Cotidiano escolar: espaco de desenvolvimento da
Educac¢ao Permanente e Continuada

Freire (2001) sugere a necessidade de didlogo entre
aqueles que enxergam a escola de fora, para que relatem como
a vé. E assim, se sabera como essas pessoas gostariam que a
escola fosse: em seus aspectos de ensino e em como ensina. A
escola ndo se democratiza sozinha, precisa da participacao da
comunidade que esta servindo, parando para ouvi-la.

Conforme ja exposto, a formag¢ao continuada estd amparada
por lei, sendo realizada nas escolas. Porém, nos aspectos
de como ¢ efetuada no ambiente escolar ainda requer muita
reflexdo. Parece que a formag@o que os professores recebem
¢ isolada das reais necessidades da escola, se oferecida em
conformidade com o contexto local, altera a formagdo em
momentos de alta autoestima, instigando motivagdo. Mas
se esta ndo tem permanéncia, faz com que esses momentos
acabem por ser um desvio de finalidade.

A educagdo permanente e continuada necessita estar
ligada ao processo desenvolvido no cotidiano escolar.
Exemplificando: se for oferecida formacdo para uma
comunidade, para ser efetiva tera que ter relagdo com o
(dependendo
trabalhada) vivenciado por essas pessoas. E a formacdo nio
pode caminhar diferente.

Os momentos em que todos os agentes da escola possam
pensar o fazer pedagdgico sdo uma necessidade, e como tal é

cotidiano logicamente da especificidade

preciso parar para uma reflexdo em conjunto. Uma vez que
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cada participante partilha suas experiéncias profissionais e
de vida, que paulatinamente foram construidas no ambiente
escolar.

Tardif (2012) esclarece que o saber dos professores nao
vem de uma fonte Gnica. Sdo varias fontes que corroboram
com o professor para desenvolvimento desse seu saber que,
ao longo do tempo e frente ao seu historico constituido na
carreira profissional, vai se acumulando. Essa diversidade
de fontes faz pensar sobre a unificagdo e, por conseguinte, a
recomposi¢ao de saberes para desenvolvimento do trabalho.

Portanto, os diferentes saberes que formam o professor
devem ser recompostos para 0 bom andamento do trabalho
docente. Essa recomposi¢do ndo pode ser entendida como
adestramento ou controle, porém pensada onde se quer
chegar e quais agdes pedagdgicas contribuem para essa
intencdo, tendo em mente que o foco formativo nao pode estar
centrado no conhecimento cientifico (apenas), mas também
na construcao e desenvolvimento da formagao humana. Desse
modo, a intencionalidade fundamenta a formagéo, pois, desde
que todos os agentes educacionais estabelecam seus objetivos
e metas, essas poderdo ser alcangadas.

Assim, percebem que o local onde trabalham deve receber
suas contribui¢des e o proprio planejamento escolar deve
inclui-los, pois, os professores sdo pecas fundamentais no
fazer docente. E por isso que, por ndo realizarem todas as
acdes no ambiente educativo, necessitam dos outros agentes
que 14 trabalham. Uma vez que o viés proposto ¢ desenvolver
sujeitos criticos, as experiéncias de todos — alunos,
funciondrios e os professores — precisam ser consideradas,
porque ndo ¢é possivel separar as vivéncias dessas pessoas na
escola. A mudanga que a escola busca, dificilmente vira de
fora para dentro, esta ocorrera quando os que estdo na escola
forem mais considerados.

Todo ser humano ¢ o resultado dos processos pelos quais
passou, ao longo de sua trajetoria, e por isso sua forma de
pensar foi sendo modificada em um processo de construgdo
de forma continua. Ter o exercicio de reflexdo do cotidiano
escolar permite a mobilizacdo de saberes que, para ter
continuidade, deve ser alvo de uma educacdo continuada que
proponha sempre pensar individualmente a escola.

Freire (2015) chama a atengdo para a inconclusdo do ser,
que se entende incompleto, e assim se institui a necessidade
de uma formacdo de modo continuo, pois este ser para se
completar requerera formar-se, pensando-se que cada sujeito se
torna educado quando se enxerga inacabado. Contudo, nao foi
a educacdo em si que os tornou dessa maneira, mas a no¢ao de
que como seres inacabados precisavam buscar educabilidade.
Essa consciéncia de que todos sao seres inacabados, faz com
que se busque com afinco a educabilidade.

Quando se passa por um processo educativo, vivenciam-se
acdes que antes ndo eram entendidas, e que foram se projetando
muitas vezes sem que se tivesse qualquer consciéncia critica,
€ que nesse processo, por vezes perdeu-se a valorizagéo do ser
humano como aquele que se constitui capaz de inferir em sua
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realidade, mas que em dado momento o processo educativo o
controlou, pois pouco se pensava na autonomia.

De acordo com Castro (2016), a Educagdo ¢ um
instrumento com a qual se oportuniza a sociedade, o acesso
a qualquer discurso, manifestando-se de forma continua. Por
essa razao, ora permite e ora nao permite os avancos. Isso
se torna evidente, pois todo sistema educacional ¢ também
politico, ja que mantém e modifica os discursos.

Nisto, verifica-se a importancia de pensar a agdo
aproximando-a ao discurso da pratica. Se enquanto professor,
discurso e defesa estdo distantes da acdo, necessario se faz,
cada vez mais, aproximar o discurso do real para ndo haver
contradi¢do e para o adagio popular ndo acabar enquadrando
essa a¢do “na fala uma coisa, na pratica outra”.

3 Conclusao

Ao longo da pesquisa realizada, ficou claro, por meio
dos topicos apresentados, que os sujeitos do cotidiano
escolar precisam aparecer ¢ serem vistos e considerados.
Foram oferecidas reflexdes sobre a Educagdo Permanente
e Continuada em seus varios aspectos: historico, politico e
juridico.

Colocou-se também que o Brasil, por oferecer inimeras
realidades e singularidades e ainda propor uma base para
formacdo de professores sem que esta esteja amparada no
cotidiano escolar, ndo possibilita subsidios tedricos de fora
para dentro, mas o contrario.

As politicas publicas no que tange a Educacdo Permanente
e Continuada, precisam trazer os agentes da escola para o
protagonismo, para que, por meio de um processo de reflexao
se pense nas solugdes que cada cotidiano escolar apresenta, ¢ a
partir desse processo reflexivo se possam resolver os desafios
apresentados na realidade escolar.

E dentro desse processo, o professor necessita ser visto, para
que aja entre seus pares compartilhando saberes e praticas que
deram certo, contribuindo assim para o desenvolvimento da
pratica docente. O trabalho coletivo e a construgdo de saberes
necessitam ser retomados para o bom exercicio da docéncia,
sem se desvirtuar daquilo que a escola esteja a servigo: de uma
educagdo mais humana, como foco em desenvolver cidadania
sem o peso desmedido de se preocupar em formar o aluno
para o mundo do trabalho ou para o mundo do capital.

O mundo na perspectiva do capital ignora as limitagdes
historicas. Claro que o capital ndo se classifica como bom ou
ruim — ndo ¢ bem este o debate. A questdao ¢ que precisa ser
visto pelo seu lado humano, e como tal, indeterminado sobre
os valores que constituem a sociedade, ou seja, mais do que
um impulso expansionista, o capital deve mover-se a fim de
construir uma sociedade mais proba (Mészaros, 2002).

Existe a necessidade de valorizagdo dos profissionais da
Educagao, além de fazer o cotidiano escolar ser tdo importante
para o enfrentamento dos problemas educacionais dando-lhe
uma aten¢do maior. E tudo, no que tange ao fazer docente,
precisa passar pelo crivo da reflexdo, pois ndo se deve aceitar
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sem reflexdo o que é oferecido como cliché para uma mudanga
rapida, com a falsa promessa de que isso vai elevar os indices
de escolarizagdo: ndo existe na Educagdo mudangas rapidas.

A educag@o esmerou-se por um processo de mudangas
e transformagdo, que sem isso ela ndo teria avangado. As
mudancas que foram feitas até o momento, sdo substanciais
e importantes. E o desafio que a formagdo continuada tem
¢ pensar sobre as praticas pedagogicas tendo como norte a
humanizagao.

O entendimento de que se estd em um processo continuo
faz com que se tenha mais empatia com o outro, pois sabe-se
que cada pessoa tem seu passo, tem sua forma de progredir.
Todos estdo no caminho da Educagio, e trilhar esse caminho
com qualidade requer o entendimento de que a forma como se
caminha, se busca, importa.

Nessa contrapartida, entra o cotidiano escolar, e por vezes
os professores dizem: “ja passei por determinada situagdo”
— ¢ passou mesmo. Trilhou, por isso pode ajudar com sua
experiéncia. O estudo também se manifesta nesse caminhar,
uma vez que os temas apareceram como aqueles que se
apresentam como entraves no passo educativo.

Em suma, para o desenvolvimento da Educagédo o cotidiano
precisa ser considerado. E espera-se que a presente discussao
contribua para novos estudos sobre a formagao continuada do
professor e também para a academia como um todo.
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