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Resumo

O presente trabalho apresenta um ensaio tedrico sobre o tema da evasdo discente nas universidades e, de forma particular, o abandono nas
licenciaturas em matematica. Um dos objetivos ¢ discutir quais discursos e concepgdes operam no interior de textos e investigagdes sobre os
alunos que abandonam o sistema universitario. Apesar de a literatura apresentar fatores internos e externos a universidade que influenciam na
decisdo pela evasdo, ndo ¢ dada énfase suficiente para a responsabilizagdo e comprometimento das instituigdes universitarias. Assim, parece
ser util compreender os discursos sobre evasdo no contexto de uma cultura geral de culpabilizagdo que atravessa a sociedade. Os cursos de
licenciatura em matematica possuem um agravante por se localizarem na intersec¢ao da opressao operada dentro da area (ditas) de exatas com
a desvalorizacdo docente. Nesse ensaio tedrico, propomos olhar o problema da evasao pela lente da ndo culpabilizagdo, pois, dessa forma, ha a
poténcia de revelar processos de opressdes que permeiam a cultura dos espagos universitarios (sobretudo da area de exatas) e, assim, sugerimos
pistas para o enfrentamento do problema. Levantamos a hipotese de que agdes pontuais, embora necessarias, ndo sao suficientes para solucionar
ou minimizar o problema. E necessario pensar em outras universidades, a partir de outras epistemologias, cujos principios sejam pensados no
coletivo e para o acolhimento e a diferenga.

Palavras-chave: Evasdo. Licenciaturas em Matematica. Ensino Superior.

Abstract

This paper presents a theoretical essay on the issue of student dropout in universities and, in particular, dropout in mathematics degrees. One
of the aims is to discuss which discourses and conceptions operate within texts and research on students who drop out of the university system.
Although the literature presents factors both internal and external to the university that influence the decision to drop out, not enough emphasis
is placed on the responsibility and commitment of university institutions. It therefore seems useful to understand the discourse on dropout in
the context of the general culture of blame that pervades society. Mathematics degree courses are aggravated by the fact that they are located
at the intersection of oppression within the (so-called) exact area and teacher devaluation. In this theoretical essay, we propose looking at
the problem of evasion through the lens of non-blaming, because this way, there is the power to reveal processes of oppression that permeate
the culture of university spaces (especially in the area of exact sciences) and thus propose clues for tackling the problem. We hypothesize that
specific actions, although necessary, are not enough to solve or minimize the problem. It is necessary to think of other universities, based on
other epistemologies, whose principles are thought of collectively and in terms of acceptance and difference.

Keywords: Dropouts. Mathematics Teacher Education. Highereducation.

1 Introducio dos usuarios de drogas (Silva & Oliveira, 2020; Peixoto &
Nobre, 2015; Siqueira, 2014; Cardoso & Ramalho, 2015).

Na medida em que o mito da meritocracia ¢ alimentado

Nao ¢ dificil enxergarmos uma “cultura de culpabilizagdo”

como subproduto do conservadorismo moral da atualidade.

Para isso, basta um répido acesso as redes sociais ou aos ~ MUMa conjuntura reaciondria e neoliberal, cresce também

comentérios realizados por leitores de grandes portais de @ culpa dos individuos que, supostamente, ndo sdo bem-

noticias. Tais discursos, em geral, atravessam questoes de
género, raga, classe e sexualidade, dentre outros.

Ha estudos e pesquisas que abordam, de forma direta ou
indireta, tematicas associadas a culpabilizagao, de forma que
poderiamos entender como uma espécie de categoria analitica,
tais como culpabilizacdo da mulher vitima de violéncia
doméstica e/ou sexual, culpabilizagdo da pobreza e dos
sujeitos em situagdo de vulnerabilidade social, culpabilizacao
dos sujeitos vitimas de racismo ou homofobia e culpabilizagao
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sucedidos no intento de obter mobilidade social, mesmo que
ndo se tenha preciso o sentido dessa mobilidade. Todos os
atravessamentos, como classe, raga, género ou sexualidade
sdo esvaziados e as narrativas meritocraticas se utilizam de
exemplos esporadicos de sucesso via superagdo ou esfor¢o
individual para sustentar a tese de que € possivel e natural
ascender de classe. A culpa de uns torna-se a inocéncia (ou a
auséncia de responsabilidade) de outros e, consequentemente,

as diversas praticas de opressdo sdo silenciadas.
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Temos, entdo, o tripé formado pelas expressdes de
culpa, mérito e individualismo que, através de discursos
potencializados pela midia e pelas redes sociais, opera
na subjetividade dos individuos e atua na manutengdo do
status quo. Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo
verificar quais discursos e concepgdes operam no interior
de textos e investigagdes sobre os alunos que abandonam o
sistema universitario. Optamos, ao contrario de textos que
adotam uma postura de culpabilizag@o do aluno evadido, por
olhar o problema da evasdo pela lente da ndo culpabilizaggo,
pois essa opgdo tem a poténcia de revelar processos de
opressdes que permeiam a cultura dos espagos universitarios
(sobretudo da 4rea de exatas). Com isso, propomos pistas para
o enfrentamento do problema e esperamos que este trabalho
indique a necessidade de se pensar em outras universidades,
a partir de epistemologias,
sejam pensados no coletivo e para o acolhimento e a diferenga

outras cujos principios
— diferenca pensada aqui como elemento perturbador da
homogeneidade e das fronteiras entre o eu e o outro (Ribeiro,
2017).

Na proxima secdo, abordamos as relagdes entre a
educagdo, o fracasso escolar e a evasdo em dialogo com
autores que versam sobre tais temas de uma forma mais
ampla. Em seguida, analisamos o conceito de evasdo discente
na universidade e observamos um possivel diagndstico
para o problema. Com essas discussdes tomadas, partimos,
na se¢do seguinte, para a analise do caso das licenciaturas,
em particular da Licenciatura em matematica. Encerramos
oferecendo pistas para outras licenciaturas possiveis, pautadas
em saberes outros, que tensionem o problema da evasao.

2 Desenvolvimento
2.1 Educacio, fracasso e evasao

Naturalmente, a educag@o escolar e universitaria ndo
estd isolada numa bolha e acabam influenciando e sendo
influenciados pelos discursos de culpabilizagdo e fracasso
(Lima & Aparecido de Souza, 2020). A ideia de fracasso escolar
pode ser percebida dentro desses contextos como um problema
de cunho individual no qual se isenta de responsabilidade
demais institui¢des no processo de escolarizagdo, mesmo
com estudos consolidados em educa¢do mostrando maior
importancia de outros fatores, sobretudo as desigualdades
sociais, nesse processo (e.g. Bourdieu, 1998).

No fendmeno do fracasso escolar, podem ser gerados
sentimentos de culpabilizagdo e estigmatizacao, sendo efeitos
atrelados ao rotulo de deficiéncia e “alunos com dificuldade
de aprendizado” desconsiderando atravessamentos, como
raca e classe. Sobre esses atravessamentos, Gomes (2002)
sustenta que educagdo ¢ identidade negra sdo processos
imbricados quando se pensa na sua realizagdo dentro do
ambiente escolar e denuncia a concep¢do de uma escola
que recebe um problema externo (um aluno com suposta
dificuldade de aprendizado ou com problemas familiares) sem
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se assumir como mais um produtor de processos de opressao
e exclusdo. Na educagio escolar brasileira,

a diferenga racial ¢ transformada em deficiéncia e em
desigualdade e essa transformagdo ¢ justificada por meio
de um olhar que isola o negro dentro das injustas condi¢des
socioecondmicas que incidem, de modo geral, sobre a classe
trabalhadora brasileira. [...] Quando a diferenca étnica/racial
¢ transformada em deficiéncia, surgem também justificativas
pautadas num psicologismo que reduz as implicacdes
historicas, sociais e econdmicas que incidem sobre o povo
negro a comportamentos individuais: alunos com dificuldade
de aprendizagem (Gomes, 2002).

A problematica abordada pela autora ¢ apenas um de
diversos outros exemplos em que questdes sociais mais
amplas sdo esvaziadas por meio de discursos redutores e
paralisantes de culpabilizagdo e individualizagdo de problemas
coletivos. No ensino superior, mais particularmente nas
disciplinas de Calculo, encontramos outro exemplo dessa
cultura culpabilizadora. Com efeito, ha estudos enfatizando
diferentes aspectos epistemologicos, psicologicos, de
contetdo e didatica, dentre outros, com o intuito de investigar
as (supostas) dificuldades de aprendizagem (Rezende, 2003).
Nao encontramos, porém, maiores investigacdes sobre
questdes de poder e outros atravessamentos que levam a “notas
ruins” e retengdes. Em geral, os argumentos e discursos sobre
o “fracasso dos alunos” giram em torno da “falta de base” na
educacdo basica e dificuldade de conciliar trabalho e estudo
(Oliveira & Raad, 2012). Assim, as instituigdes universitarias
passam ilesas, como se fosse um problema externo, e ndo
sdo convocadas a trabalharem a questao como um problema
coletivo.

Em particular, quando abordamos a evasdo discente
universitaria, defendemos que esta deve ser averiguada
levando em consideragdo a existéncia mais ampla do que
denominamos de “cultura da culpabilizagdo” que afeta os
processos educacionais e até mesmo certas pesquisas que
tratam do fendmeno, incluindo ai as pesquisas sobre evasao
nas licenciaturas de forma geral e na Licenciatura em
matematica.

Na investigacdo sobre a evasdo nas licenciaturas das
universidades federais, Santana (2016) apresenta dois objetivos
explicitos: analisar o principal momento de evasdo e avaliar o
discurso dos alunos no inicio do curso, no momento da evasao
e no final do curso (para aqueles que permaneceram). O autor
confirma a hipdtese formulada no inicio da pesquisa, apos a
andlise dos dados produzidos com entrevistas, que “existe um
momento em que a poténcia de agir se reduziria a ponto da
evasdo ser a alternativa” (Santana, 2016, p.323).

Essa baixa poténcia de agir foi devido a perda da
apeténcia, do imagindrio e do platonismo sobre o curso
construido pelo aluno antes do ingresso a universidade e na
qual os que persistiram ressignificaram essa apeténcia pela
busca da competéncia na transitividade do inicio ao fim do
curso. Os alunos que sobreviveram passaram da abstracdo

do curso para o concreto, nas quais as instituigdes pos-
universidade (po6s-graduagdo e mercado) requerem, ou seja,
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as causas apresentadas e citadas pela literatura foram mais
justificativas pos-abandono do que fatores deterministicos
para a evasdo (Santana, 2016, p. 323).

O autor entende a apeténcia como uma espécie de
“sonho” profissional e a competéncia como uma realizagao
solicitada pela sociedade e pelo mercado. H4 uma visdo
utilitarista e mercantilista da universidade. As expressoes
“alunos que sobreviveram” ou que “persistiram” subjazem
uma forte convic¢do de mérito e superacdo para os discentes
que concluiram a graduagdo, superando a apeténcia
e, consequentemente, estigmatizando e culpabilizando os
alunos evadidos. Caberia perguntar os motivos reais do
abandono, uma vez que as causas apresentadas sdo mais
justificativas pos-abandono do que fatores reais para a evasao.

A pesquisa de Santana ndo ¢ a Unica a responsabilizar o
discente evadido. Outros estudos, talvez de forma mais sutil,
também operam na logica de certa culpa e responsabilidade do
estudante que abandona um determinado curso. Ao executarem
um breve levantamento da visdo de diversos pesquisadores
sobre os conceitos de evasdo e os motivos que levam um
aluno a evadir-se de um curso em uma Instituicdo de Ensino
Superior (IES), Lima & Machado (2014, p.124) observam que
diferentes estudos “apontam o proprio aluno como principal
responsavel pela decisdo de evadir ou permanecer no ensino
superior, eximindo as instituigdes escolares de qualquer tipo
de responsabilidade”.

2.2 O Conceito de evasio discente universitaria e um
diagnostico do problema

Ao entendermos a evasdo discente universitaria como
um problema e uma responsabilidade de toda comunidade
universitariaem vez de um fracasso individual, as investigagdes
sobre suas causas e seus efeitos pode propiciar, em primeiro
lugar, uma revisao e um questionamento sobre toda a estrutura
e cultura do ensino superior. Em outras palavras, o estudo da
evasao discente tem a poténcia de revermos e problematizarmos
as universidades e seu papel na manuteng¢do das injustigas
sociais, como institui¢des excludentes e ainda elitistas.

Baggi &Lopes (2011) defendem que a evasdo escolar
deveria ser alvo, de forma mais consistente, da avaliacdo
institucional no ensino superior. Mesmo que nao se tenha claro
o que significa aumentar a qualidade do ensino superior, ha o
entendimento de que uma avaliagdo institucional, que almeje
um aumento da qualidade, ndo pode prescindir de um estudo
sistematico sobre as causas e efeitos da evasdo. No entanto,
apos uma pesquisa bibliografica, conclui-se que a relagao
entre a evasdo ¢ a avaliagdo ¢ ainda pouco estudada. Assim,
¢ necessario

fortalecer as articulagdes entre avaliagdo institucional,
evasdo e qualidade de ensino, no sentido de haver uma
maior explicitagdo e visibilidade do problema ‘evasdo’ no
ensino superior, seja publico ou privado, tanto em relacdo
as discussdes académicas como em relacdo as instituigoes

responsaveis pelas politicas ptblicas educacionais (Baggi &
Lopes, 2011, p.371).
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A literatura sobre evas@o apresenta outras razdes para a
pertinéncia do tema. Conforme Lima & Machado (2014, p.
122), “estudar mais a fundo o problema e estratégias que o
combatam, tornou-se questdo de valorizagdo do financiamento
publico”. A questdo financeira, no entanto, ndo deve ser
a unica alavanca para o estudo da evasdo discente. Silva
Filho, Motejunas, Hipoélito & Lobo (2007) apresentam
outras motivagdes, de ordem académica e social, além da
econdmica, e alertam para a falta de estudos na area.

A evasdo estudantil no ensino superior ¢ um problema
internacional que afeta o resultado dos sistemas educacionais.

As perdas de estudantes que iniciam mas ndo terminam seus

cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econdomicos. No

setor publico, sdo recursos publicos investidos sem o devido
retorno. No setor privado, ¢ uma importante perda de receitas.

Em ambos os casos, a evasdo é uma fonte de ociosidade de

professores, funciondrios, equipamentos e espaco fisico
(Silva Filho, Motejunas, Hipolito & Lobo, 2007, p.642).

No caso particular das licenciaturas, além de todos os
obices apresentados anteriormente, o fendmeno da evasdo
pode agravar a falta de professores da educag@o basica em
diversas areas do conhecimento (Lima & Machado, 2014).

Compreender a importancia da evasao e ter a sensibilidade
de entender o problema numa perspectiva coletiva e que foge
dos processos de culpabilizagdo é o primeiro passo para se
investigar as razdes que levam um aluno a abandonar, seja de
forma provisoria ou definitiva, um curso superior. Para isso,
porém, ¢ essencial entender o que € evasao.

Com efeito, ndo ha um entendimento equanime do termo
evasdo. Nas notas estatisticas do Censo da Educagio Superior
de 2019, sdo apresentados os conceitos de permanéncia,
desisténcia e conclusdo, explicitados a seguir:

*  Permanéncia: aluno continua com um vinculo ativo no

seu curso de ingresso;

* Desisténcia: aluno desiste do seu curso de ingresso, por
meio da desvinculagdo do curso ou por transferéncia; e

e Conclusdo: aluno se forma no seu curso de ingresso.

Contudo, de acordo com Gomes (1998, p.81-82), “é preciso
definir claramente o conceito de evasdo no ensino superior que
em muito se difere de outros niveis de ensino”. Tal importancia
ndo se refere somente ao diagnostico do problema e sim para
se entender as causas da evasio. E necessario se diferenciar as
evasdes quando o estudante abandona o curso por desisténcia,
isto é, quando o estudante abandona definitivamente o ensino
superior e, por reopgdo, no caso em que o estudante requer a
transferéncia para outra institui¢do (Lima & Machado, 2014).

Polydoro (2000) apresenta concepcdo semelhante ao
distinguir o abandono do curso sem a sua conclusao, no qual a
define como evasao do curso, e abandono do aluno do sistema
universitario, denotado por evasio do sistema. Ha uma
distingdo também entre a evasao real da evasao aparente como
sendo, respectivamente, a desisténcia do aluno em cursar o
ensino superior ¢ a mobilidade de um curso superior para o
outro (Lima & Machado, 2014).

Moura e Silva (2007, p.123) fornecem uma sintese dos
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assuntos até aqui tratados ao advertir que o

termo evasdo ¢ muito carregado de um sentido que
culpabiliza o individuo que, por vérias razdes, interrompeu
definitivamente sua trajetéria em uma determinada oferta
educacional. Dessa forma, o termo também contribui para
isentar a instituicdo e o respectivo sistema educacional de
qualquer responsabilidade sobre esse fendmeno. E preciso
ter claro que o afastamento definitivo de um estudante
de determinada oferta educacional é fruto de multiplos fatores
sociais, economicos, familiares, institucionais e pessoais, 0s
quais se reforgam mutuamente e resultam na chamada evasao

E urgente levarmos em consideragio fatores que
independam da disposicdo dos estudantes em permanecer
nos cursos superiores. Adachi (2009) denuncia a falta
de apoio pedagogico para os alunos com dificuldade de
aprendizagem, como parte de um processo de exclusdo
perpetrado pelas instituigdes universitarias. Baggi & Lopes
(2011), por sua vez, apontam para a insuficiéncia de medidas
tomadas pelos gestores para lidar com o fendmeno.

Pensar no compromisso das institui¢cdes
responsabilidade do corpo docente como fator que pode

inclui a

reduzir ou amplificar o fendmeno da evasdo discente. Nao se
trata, no entanto, de simples atribui¢@o de culpa, mas sim de
entender que as praticas docentes universitarias (muitas vezes
opressoras) fazem parte de uma cultura universitaria que
precisa ser tensionada. Conforme Andriola, Andriola &
Gomes (2006), os docentes entrevistados no contexto de
uma pesquisa na Universidade Federal do Ceard (UFC) sdo
favoraveis a medidas que ataquem o problema da evasdo,
como o resgate da func¢do do professor orientador e também da
énfase a melhoria da infraestrutura fisica. No entanto, pouco
foi dito sobre as praticas docentes, de forma que poderiamos
interpretar como uma insuficiéncia de reflexdes da propria
atuagdo profissional. A Comissao Especial para o Estudo da
Evasdo nas Universidades Brasileiras menciona as praticas
docentes como um agravante do problema da evasdo devido a
metodologias tradicionais, ancoradas na “transmissdo” e
na repeti¢do; ou a atuacgdo de docentes pouco comprometidos,
tanto com o ensino de graduagdo, como com projetos de
atualizag@o dos contetidos necessarios a formagdo académica
e profissional dos estudantes [...], a falta de preparo da
grande maioria dos docentes universitarios em relacdo
aos procedimentos didaticos que os auxiliardo a melhor
desenvolver suas praticas docentes [...], e a sistematica
supervalorizagdo da pesquisa ¢ da pods-graduagdo em
detrimento da graduacdo (das Universidades, 1996, p. 136).

2.3 Evasio nos cursos de licenciatura em Matematica

No caso particular das licenciaturas em matematica, todas
as questdes anteriormente citadas somam-se a especificidade
da formacdo docente e, em particular, ao desprestigio social
da atividade.

Com efeito, diversas pesquisas apontam para uma grande
e permanente evasdo em todos os cursos de licenciatura
(Lima & Machado, 2014, Santana, 2016, Gomes, 1998,
das Universidades, 1996, & Adachi, 2009). Dentre os
fatores elencados que levam um estudante a abandonar uma
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licenciatura, estdo os baixos salarios, as péssimas condi¢des
de trabalho, a falta de seguranca nas escolas e a falta de
perspectivas na carreira.

Lima e Machado (2014, p.126) mencionam que “grande
parte dos alunos dos cursos de licenciatura pertence a
estratos socioecondmicos mais desfavorecidos, ¢ o fato de a
educagd@o superior ndo representar uma ascensao econdmica
[...] pesa na decisdo de abandonar o curso”. Esse tipo de
pressuposto, em nossa leitura, ¢ subproduto de uma cultura
que atrela emancipac¢do com mobilidade social via consumo.

E possivel também que a decisdo sobre a evasdo nio
esteja diretamente relacionada com as dificuldades de
ordem financeira e sim pela auséncia de perspectiva de
“ascensdo social”. Para Adachi (2009, p.81), a evasdo de
estudantes trabalhadores nos cursos de licenciatura nao era

determinada por motivos socioeconémicos, mas, sim, por
outras questdes, tais como: problemas de adaptagdo, pressoes
familiares, dificuldade de conciliar estudo e trabalho, auséncia
de atrativos para o exercicio do trabalho docente, falta de

informagdes sobre a carreira escolhida, op¢do equivocada e
problemas pedagogicos dos cursos.

Os indices de evasao particularmente altos nas licenciaturas
poderiam ser reduzidos, na opinido de Ristoff (1997), com
a melhoria das condigdes de trabalho e dos salarios dos
professores. Assim, as pesquisas sobre a evasao discente, de
um modo geral, sustentam o entendimento de que a baixa
valorizagdo da profissdo docente ¢ um fator determinante para
a evasao.

Embora seja uma possivel causa para a evasdo, a baixa
valorizagao da profissdo docente ndo explicaria, em principio,
a opg¢ao do estudante por uma licenciatura. A literatura aponta
para uma baixa procura dos estudantes pelos cursos de
licenciatura, que se reflete num nimero reduzido de candidatos
por vagas (Silva Filho et al., 2007). Conforme Bittar, Oliveira,
Santos & Burigato (2012, p.7), no contexto de uma pesquisa
sobre evasdo discente na Licenciatura em matematica,
nem sempre a escolha por uma licenciatura significa a
escolha pela profissdo docente. A hipdtese levantada é que
a escolha pela licenciatura em matematica (o que poderia se
aplicar a outras licenciaturas) se deve a relagdo candidato/
vaga relativamente baixa comparada com outros cursos
universitarios e a facilidade de acesso a um curso superior.
Silva Filho, Motejunas, Hipolito & Lobo (2007), apresentam
uma correlagdo entre a relagdo candidato/vaga e evasédo anual,
concluindo que, em geral, cursos com relagdo candidato vaga
menores aprestam maiores evasoes.

Naéo se trata, evidentemente, de defender um aumento da
relagdo candidato/vaga. No entanto, levar em consideragdo,
nas pesquisas sobre evasdo, estudantes que entraram em
cursos superiores fora da primeira opgao, pode propiciar um
melhor entendimento do fendmeno. Tais alunos abandonam o
sistema universitario ou mudam de opgao de curso superior?
Em que momento os alunos sdo levados a abandonarem uma
licenciatura e por quais motivos?
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Outro fator levantado pela literatura que pode implicar no
abandono ¢ o rendimento académico do estudante. Embora a
preocupagdo com o rendimento académico englobe todos os
cursos de ensino superior, vamos nos restringir a estudos sobre
as licenciaturas. Santana (2016, p.218), ap6s analisar os dados
de pesquisa sobre a evasdo nas Licenciaturas das Universidades
Federais, comenta que ha uma “diferenca significativa
das notas em relagdo ao inicio do curso [...], porém ndo
significativa em relagdo aos alunos que permaneceram no
curso”. Assim, o coeficiente de rendimento, apesar de ser um
fator, ndo seria determinante para a evasdo. Moura ¢ Silva
(2007), no entanto, ao constatarem o elevado indice de evasao
nas licenciaturas sugerem que um dos fatores para o fendmeno
s30 as repeténcias sucessivas nos primeiros anos.

Adachi (2009, p.61, grifos nossos) elenca diversos fatores
que podem levar a evasdo discente nos cursos de licenciatura,
dentre eles “curriculos inchados, repetitivos e desarticulados,
distanciamento entre teoria e pratica, matematicidade dos
cursos, baixa qualidade do Ensino Médio — que contribuem
para a mobilidade, se ndo para a exclusao e, por isso, precisam
ser adequadamente trabalhadas”.

E sabido, conforme atestam diversas pesquisas, que muitos
dos cursos das chamadas areas de exatas possuem altos indices
de reprovacdo. Os cursos de Licenciatura em matematica
acabam entrando no rol desses cursos por ter uma grade
curricular que incorpora muitas disciplinas do bacharelado em
matematica. Assim, as licenciaturas em matematica localizam-
se na intersec¢cdo dos cursos da area de exatas (herdando a
cultura académica desses cursos ¢ os seus elevados indices
de retengdo) com os cursos de licenciatura com seu reduzido
prestigio social.

Dados de diversas pesquisas apontam que as licenciaturas
em matematica estdo entre 0Ss cursos com as maiores
taxas de evasdo (Lima & Machado, 2014, Santana, 2016,
& Silva Filho et al., 2007). Conforme apontam Silva Filho,
Motejunas, Hipdlito e Lobo (2007), é comum, sobretudo
na area de exatas, muitos alunos enfrentarem dificuldade no
acesso ao conhecimento. Souza, Silva & Gessinger (2017,
p-4) entendem que esta dificuldade esta associada “a falta de
pré-requisitos para acompanhar as disciplinas, dentre as quais
destacam-se as disciplinas da area de matematica”.

Abordar a questdo da falta de “pré-requisitos” sem o
devido cuidado leva rapidamente a culpabilizacdo do estudante
ou, na melhor das hipéteses, a um processo de inocentizagdo
das instituicdes universitarias. Diversas vezes se idealiza
um tipo de aluno imaginando que carregue consigo uma
“bagagem curricular” ou base inexistente do Ensino Médio.
Neste caso, a culpabilizagdo do aluno também ¢ transferida
para a culpabilizacdo do professor da escola basica que,
supostamente, seria incapaz de ensinar de forma adequada
conceitos cruciais para o prosseguimento dos estudos.

Adachi (2009) sugere, como alternativa, um apoio
pedagogico para os alunos em dificuldade de aprendizagem.
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Embora a expressdo “dificuldade de aprendizagem” seja
inadequada ja que se configura num rétulo e um peso para os
alunos, o apoio pedagogico ¢ apresentado, na literatura, como
um exemplo de agdo a ser desenvolvida pelas instituigdes
universitarias para ajudar a combater o fendmeno da evasdo.
A autora considera que a falta de apoio pedagogico ajuda no
processo de exclusdo visto que “o estudante ndo recebeu o
tratamento devido e, por se sentir incapaz de prosseguir,
acaba desistindo e culpando a si mesmo pelo fracasso nos
estudos” (Lima & Machado, p. 123).

E crucial entendermos a evasio como um processo
de exclusdo dos estudantes e ndo como responsabilizagdo
individual do aluno evadido. Com esta perspectiva, € possivel
compreender melhor as causas da evasdo ¢ desenhar agdes
que podem ser tomadas, em nivel institucional e de politicas
publicas, para lidar com o fenomeno. Dentre as medidas
adotadas pelas institui¢des, como aponta a literatura, estdo
o nivelamento e agdes pedagdgicas, socioecondmicas e
culturas.

O Instituto de Matematica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ), por exemplo, oferece o Apoio Pedagdgico
para alunos que cursam disciplinas de Célculo 1. O projeto
consiste em suprir as “lacunas de conhecimento de conceitos
da educac@o basica” e entende que a redug@o do contetido de
matematica no Ensino Médio seria um fator determinante para
o grande nimero de reprovagdes por parte dos alunos e no
consequente abandono. Dentre os objetivos, esta a abertura
de um espago para externar as “deficiéncias” da educagdo
basica e sana-las. O Apoio Pedagédgico — apesar de operar
numa premissa que ainda tende a culpabilizar o aluno, ja
que menciona somente fatores externos a universidade, como
a deficiéncia herdada da educac@o basica, para justificar as
dificuldades nos cursos de Calculo - caminha na dire¢ao de
propor um espaco de acolhimento ao propiciar um lugar no
qual os alunos sentem-se mais livres para “tirarem dtvidas”,
ja que as salas de aula nas universidades, muitas vezes, se
configuram como espagos de opressao que inibem a fala do
estudante.

No contexto das licenciaturas, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) ¢ apresentado pela
literatura como um projeto mais amplo que mira no problema
da evasdo ¢ busca a valorizagdo da profissao docente e o
entendimento da especificidade das licenciaturas. De modo
geral, conforme mencionamos anteriormente, a valorizagao
da carreira docente ¢ apresentada como um fator que levaria
a maior atratividade dos cursos de licenciatura ¢ a redugdo
do abandono. Porém, essa valorizag¢do da profissdo docente
se apresenta, em diversos estudos, de forma vaga e como um
processo que se consolidaria de forma exdgena.

3 Conclusao

De que forma os cursos de licenciatura e, de forma

particular, os cursos de Licenciatura em matematica
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poderiam trabalhar internamente na valorizagdo da profissao
docente? No que consiste essa valorizagdo? Tais perguntas
sdo relevantes ja que ndo se pode garantir que as medidas
pontuais de combate a evasdo discente sejam suficientes para
solucionar o problema.

A questdo da formagdo de professores de matematica ¢é
abordada e discutida em investigagdes recentes na pesquisa
em Educag@o matematica. Muitas dessas pesquisas explicitam
a compreensdo da docéncia como uma atividade profissional
e no entendimento da especificidade do saber mobilizado
pelos professores para o ensino. Novoa (2017) denuncia uma
politica em curso de desvalorizacdo e desprofissionalizagdo
docente e, como uma maneira de combater esse processo,
defende a necessidade de mudangas profundas no campo da
formacao de professores. O autor, entdo, propde a edificagao
de um novo lugar, numa zona de fronteira entre a universidade
e as escolas.
“conhecimento de que um professor de Matematica necessita
¢ diferente daquele que se exige a um especialista de
Matematica” (Novoa, 2017, p. 1117). Além disso, enfatiza
que nao se trata de um “conhecimento menor ou simplificado”
(Ibidem). Poderiamos mencionar como possiveis causas para
a evasdo o ndo reconhecimento da especificidade da profissdo

Novoa se baseia no entendimento de que o

do professor de matematica e a formacgao de uma identidade
profissional difusa e incompleta.

Sendo a atividade docente uma atividade profissional e
ndo de “vocagdo’, os cursos de licenciatura, assim como o0s
cursos de medicina, odontologia ou engenharia, devem ser
um curso profissionalizante (Fiorentini & Oliveira, 2013) e
nao ficarem a sombra dos bacharelados. A profissdao docente
¢, a0 mesmo tempo, extremamente relevante para a sociedade
e pouco valorizada.

Matos (2019), apds analise dos dados de uma pesquisa
de doutorado, indica a subalternizagdo da profissdo docente
através de discursos que silenciam epistemologias proprias
do professor da escola basica. H4 uma valorizagdo social
do conhecimento matematico; uma desvalorizagao social da
profissdo docente e, como consequéncia, o silenciamento do
conhecimento matematico especifico para a docéncia.

E necessario entendermos a evasio como um efeito
colateral de uma problematica mais ampla: as universidades
- apesar dos avangos experimentados nos ultimos anos, como
a politica de cotas ou Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais -
ainda sdo institui¢des elitistas e segregadoras (sobretudo
nas ditas areas exatas). De que forma podemos repensar as
universidades como instituigdes que operem com 0s conceitos
de diferenca, acolhimento e diversidade no lugar das atuais
praticas culturais de opressdo e exclusdo? Ndo discordamos
da posi¢ao do Novoa (2017) em defender mudancas profundas
no campo da formagdo de professores. Entretanto, devemos
nos questionar em que dire¢do essas mudangas ocorreriam
e, num passo adiante, propor mudangas profundas em todo o
sistema universitario.
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Apesar de ndo ser nem um pouco 6bvio a forma como
tais mudangas devem ocorrer, € possivel esbogarmos alguns
principios, seja em termos das universidades como, de forma
mais afunilada, dos cursos de licenciatura. Em primeiro lugar,
pensar em uma universidade que ndo trabalhe em prol da
manuteng¢do do status quo por meio de praticas opressivas que
acabam por afugentar futuros profissionais e pesquisadores
que poderiam contribuir para a constru¢do de uma sociedade
menos desigual e injusta. No caso particular da licenciatura
em matematica, ¢ relevante entender de que forma as
praticas opressivas criam filtros académicos que acabam
por gerar profissionais que reproduzem praticas pouco
democraticas na educacdo basica. Nao se trata de censurar o
profissional da educag@o basica, mas tentar entender a cultura
escolar que naturaliza tais praticas opressivas.

Também ¢ necessario mudar a concepcdo platonica
do que seja matematica nas licenciaturas. Isto ¢, deixar
de conceber a matematica como uma produgdo advinda
da inspiragdo individual de génios (na maioria homens
brancos e europeus) deslocados dos seus contextos historicos,
politicos e socioecondmicos. A discussdo em relacdo ao
modo de conceber a matematica ndo ¢ secundaria, visto que
certas concepgdes da disciplina — e.g. um sistema perfeito
e que ndo pode ser influenciado por nenhum interesse social
ou ideoldgico (Borba & Skovsmose, 2001) - s3o muitas vezes
utilizadas como legitimadores de opressao e exclusdo social.

Pensar em outras matematicas e abordagens (Giraldo,
2018), outras formagdes de  professores que ensinam
matematica (Giraldo & Fernandes, 2019), outros saberes e
epistemologias (Krenak, 2019), outras pedagogias (Walsh,
2017, Rufino, 2019), outros curriculos (Siissekind & Pavan,
2019) e outras filosofias (Nogueira, 2012)
como poténcias para a construcdo de outras universidades

se apresentam

que ndo sejam pautadas pela cultura do individualismo, do
mérito ¢ da culpa e sim concebidas pelo coletivo e com um
sentido de pertencimento por parte dos discentes. Mesmo que
se tenha uma visdo mais pessimista frente a realizacdo de
outras universidades, tais ensinamentos sao promissores para
se investigar o fenémeno da evasdo.
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