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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as contribuigdes do projeto de extensdo intitulado “Formagao continua de professores que ensinam
matematica na educaco infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental”. Uma das ac¢des desse projeto ¢ a participagdo dos envolvidos
na Oficina Pedagogica de Matematica (OPM), da Universidade Estadual de Maringa (UEM). Os integrantes da OPM/UEM sao alunos da
graduagdo (em especial do curso de Pedagogia), pos-graduacdo, professores da educagdo basica e do ensino superior, tendo como objeto de
estudo a significagdo da atividade pedagogica mediante agdes coletivas dos seus participantes. Essas a¢oes estdo fundamentadas nos estudos da
Teoria Historico-Cultural (THC) e da Atividade Orientadora de Ensino (AOE). Para essa investigagao, realizamos uma pesquisa de campo com
os participantes da OPM, por meio de um questionario disponibilizado no Google Forms, buscando apreender as contribui¢des do processo
formativo na atividade pedagodgica dos sujeitos. Como resultados, constatamos que os estudos coletivos proporcionados pela OPM/UEM
contribuem para que o professor repense sua pratica pedagogica e forme seu pensamento tedrico. Além disso, identificamos que ocorreram
mudangas na rela¢ao entre os docentes com a matematica, com isso possibilita ressignificar o seu trabalho em sala de aula. Esperamos que essa
pesquisa reafirme a necessidade da formagao continua de professor que tenha como objeto sua atividade pedagogica.

Palavras-chave: Formacdo Continua de Professores. Atividade Pedagogica. Oficina Pedagdgica de Matematica. Extensdo Universitaria.
Coletivo.

Abstract

This work aims to analyze the contributions of the extension project entitled *“Continuous training of teachers who teach mathematics in early
childhood education and in the early years of elementary school”. One of the actions of this project is the participation of those involved in
the Pedagogical Mathematics Workshop (OPM), at the State University of Maringa (UEM). The members of OPM/UEM are undergraduate
students (especially the Pedagogy course), postgraduate students, basic education and higher education teachers, with the object of study
being the significance of pedagogical activity through collective actions by its participants. These actions are based on studies of Historical-
Cultural Theory (THC) and Teaching Orientation Activity (AOE). For this investigation, we carried out field research with OPM participants,
using a questionnaire available on Google Forms, seeking to understand the contributions of the training process in the subjects’ pedagogical
activity. As a result, we found that the collective studies provided by OPM/UEM contribute to teachers rethinking their pedagogical practice
and forming their theoretical thinking. Furthermore, we identified that changes have occurred in the relationship between teachers and
mathematics, which makes it possible to give new meaning to their work in the classroom. We hope that this research reaffirms the need for
continuous teacher training that focuses on pedagogical activity.

Keywords: Continuing Teacher Education. Pedagogical Activity. Mathematics Pedagogical Workshop. University Extension. Collective.

1 Introducio No contexto social e educacional brasileiro, deparamo-nos,

~ , muitas vezes, com a¢des que colaboram com a desqualificacdo
A formagao docente ¢, atualmente, um dos focos quando > goesq q ¢

pensamos na melhoria da qualidade do ensino, em especial,
o publico. Essa preocupagdo nao estd isolada, junto a ela

da formacao docente. Por exemplo: Cursos de licenciatura
aligeirados e precarizados, falta de recursos didaticos, pacotes

estdo questdes que afetam as condi¢des de trabalho, estrutura
fisica, valorizacdo profissional e tantas outras. Isso mostra
que, para se falar de educacdo e formacdo de docente, ¢
preciso se considerar os multiplos fatores que perpassam
esses fenomenos. Nosso objeto de analise no presente artigo
¢ a formagdo continua de professores. Em nosso entendido,
a formagdo continua representa o movimento sucessivo,
ininterrupto e incessante no processo de constituicdo do
trabalho docente.
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de formagao continuada que focam somente em técnicas € ndo
sdo executados por docentes, dentre tantas outras situagdes,
esvaziam e desqualificam o processo formativo. Todavia,
essa desqualificagdo da formacao docentes pode ser analisada
como uma possibilidade de lucro para os empresarios da
educagdo, pois, como afirmam Pimenta & Lima (2017, p.3),
“situagdo de instabilidade, precarizagdo, terceirizagdo e
vulnerabilidade a que os educadores estdo expostos aumenta o
mercado de venda de consultorias, de certificagao e promessas

390



de empregabilidade”.

Diante disso, como destacam as autoras, para mudarmos
essarealidade, sdo necessarias politicas publicas que fornecam
condigdes efetivas para o desenvolvimento da formagdo
de professores, tanto inicial como continua. Politicas que
regulem a abertura e execugdo de cursos de licenciaturas, no
sentido de que ultrapassem, muitas vezes, meras certificagdes.

A formagao inicial ocorre quando o sujeito ingressa no
curso de licenciatura e o qualifica, inicialmente, o futuro
professor para atuar no contexto educativo, em especial as
escolas de Educacdo Basica. No entanto, ela ndo ¢é suficiente
para lidar com os desafios da carreira docente, ¢ fundamental
que, mesmo apos formados, os professores continuem
estudando, conhecendo novas formas e principios didaticos,
articulando a teoria e a pratica (Dias & Souza, 2017). Para
isso, temos a determinagdo legal, preconizada pela LDB n.
9394/96, Art. 67, sobre a formagao continua dos profissionais
da educagdo, em que o ‘“Aperfeicoamento profissional
continuado, inclusive com licenciamento periddico
remunerado para esse fim” (Brasil, 1996). Assim, o Ministério
da Educagao, Secretarias de Educagdo e instituigdes de Ensino
Superior oferecem cursos e eventos, certas vezes, de pequena
duracdo, com intuito de cumprir o preceito legal no que diz
respeito a formagao continuada.

A partir das pesquisas de Dias & Souza (2017), Esteves
& Sousa (2022), & Moura (2000), entendemos que ha a
formagdo permanente de capacitacdo profissional. A formagao
apontada pelos autores, denominada de continua, corresponde
a um processo nem sempre de curta duragdo, mas vinculado
as necessidades vivenciadas no cotidiano de trabalho docente.
A formacgdo continua ¢ aquela pela qual o docente vai em
busca de conhecimentos a partir dos seus dilemas e desafios,
seja por meio de pos-graduagdo, especializagdes, grupos de
estudos, etc. Esses diferentes espacos de estudos continuos
complementam a formagao continuada, que por sua vez refere-
se a cursos de formagao da qual, muitas vezes, o professor nao
pode escolher se quer ou ndo participar, mas participa porque
¢ a promovida e exigida pelos mantenedores, em especial as
Secretarias de Educacao.

Adotamos o termo formagdo continua para discutir o
movimento experienciado pelos participantes da OPM/UEM,
por entendermos que representa a relagdo entre o individuo
e a coletividade percebida nas acdes de ensino e estudo
promovidas, revelando a “dinamicidade que caracteriza” o
processo formativo (Dias & Souza, 2017, p.198). No entanto,
defendemos que as condigdes objetivas para que os professores
participem de formagdes continuas sejam adequadas e o
processo formativo valorizado pelos 6rgaos responsaveis.

Entendemos que uma das formas de viabilizar a formagao
continua aos professores podem acontecer pelos projetos de
ensino e extensao desenvolvidos pelas universidades, os quais
precisam ser intensificados e ampliados junto a Educagdo
Basica. Assim, o objetivo deste artigo ¢ analisar os impactos do
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projeto de extensdo projeto de extensdo intitulado “Formacao
continua de professores que ensinam matematica na educagado
infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental” na
formacao de professores.

Essa relagdo entre universidade e a formagdo de
professores destacamos que, “[...] possibilita trocas de
experiéncias, incentivos, encorajamentos e¢ ajuda em varios
momentos decisivos” (Reis & Souza, 2016, p.3) e, a partir dos
projetos de pesquisa, ensino e extensao, professores do Ensino
Superior e da Educagdo Basica se colocam em atividade para
pensar na organizagdo do ensino na escola.

Em consonéncia com esses estudos e para apreendermos
dados sobre a formagdo de professores, realizamos uma
pesquisa de campo, em que os sujeitos envolvidos sdo os
participantes do projeto de extensdo, Oficina Pedagogica
de Matematica, desenvolvido na Universidade Estadual de
Maringd (OPM/UEM). O instrumento de coleta de dados
escolhido foi o questionario, o qual foi disponibilizado via
Google Forms, composto por sete perguntas (cinco abertas e
duas fechadas), em que avaliamos os motivos que justificam
a participagdo e as contribui¢des do projeto a formagao de
professores.

Fundamentados na Teoria Historico-Cultural (THC) e nos
pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino (AOE), em
um primeiro momento, discutimos a constitui¢do do professor
enquanto humano inserido em uma coletividade. Na sequéncia,
a formacgéo
possibilidades e limites para a atuagdo docente. Diante disso,
detalhamos os aspectos metodologicos da investigagdo. Por
fim, apresentamos os dados coletados seguidos das analises e
contribuigdes a formagao docente.

abordamos continua buscando identificar

2 Material e Métodos

Acreditando na necessidade e nas contribuigdes do
coletivo na formagao de professores, a Oficina Pedagogica de
Matematica (OPM) ¢ um espago de aprendizagem que busca
assegurar estudos, elaboragdo, desenvolvimento e reflexao de
atividades de ensino na busca estratégias que possam superar
a logica formal e possibilitar que os participantes, em especial,
os docentes da Educag@o Basica, estejam em atividade.

A OPM foi criada no fim da década de 1980, na
Universidade de Sdo Paulo (USP), e na UEM, foi registrada
em 2011. De acordo com Lacanallo-Arrais, Pires & Gil (2020,
p-2-3), dentre os objetivos da OPM/UEM estao:

- Aprofundar e ampliar o conhecimento matematico,
especialmente em relagdo a metodologias e conceitos
trabalhados na educagio infantil e no ensino fundamental;

- Compreender o conhecimento matematico como produto
cultural e como se da sua organizag¢do no sistema escolar da
educacdo infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental;

- Aprofundar e debater as produgdes da teoria historico-
cultural, particularmente no que concerne a atividade de
ensino e aprendizagem;

- Desenvolver nos docentes a capacidade para resolver
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problemas e desenvolver planos de agdo; favorecer a
apropriacdo de conhecimentos no ambito do curriculo de
matematica.

A OPM/UEM organiza encontros quinzenais, com a
participagdo de graduandos e pods-graduandos, mestres,
doutores e professores da rede basica de ensino. O grupo tem
como base a Teoria Historico-Cultural, com estudos voltados a
Teoria da Atividade, Atividade Orientadora de Ensino (AOE)
e o ensino da matematica, com énfase em autores como:
Vygotsky (2001, 2016); Leontiev (2004), Davydov (1982,
1988), & Moura (1996, 2007). Nos encontros formativos, sdo
realizados estudos e discussdes, em que se busca mobilizar
os professores, de forma que estejam em atividade, pensando
coletivamente em propostas de ensino e aprendizagem que
permitam o desenvolvimento de seu pensamento teodrico e de
seus alunos.

Desde seu inicio na OPM/UEM, autores como Lacanallo-
Arrais et al. (2021), Araujo (2019), Santos, Lacanallo-Arrais
& Moraes (2020), Lacanallo-Arrais, Pires & Gil (2020), dentre
outros, trazem, em seus estudos, o movimento formativo
realizado na OPM/UEM. Conforme destacam os autores, “[...]
o trabalho na OPM acontece a partir dos estudos e reflexdes
geradas no e para o coletivo, voltado para a organizagdo do
ensino e visando o desenvolvimento dos sujeitos” (Santos,
Lacanallo-Arrais & Moraes, 2020, p.8).

A partir dos conceitos essenciais nesse trabalho, tais
como atividade, coletividade e articulagdo teoria e pratica,
buscamos, por meio de uma pesquisa de campo, “[...] desnudar
as formas fenoménicas do objeto investigado, apreendendo o
seu movimento, encontrando as determinagdes constitutivas
da dinamica, da estrutura, da génese e do desenvolvimento
desse objeto” (Martins & Lavoura, 2018, p. 237).

Para apreensdo dos dados, realizamos um questionario,
disponibilizado no Google Forms, com os professores,
académicos de graduagdo e pos-graduacdo que fazem parte
da OPM/UEM. O questionario foi constituido por 7 questdes,
em que se buscou identificar e conhecer os integrantes e as
contribui¢des dos trabalhos realizados na formagao do docente
que ensina matematica. Ao todo, responderam ao questionario
15 participantes do grupo. A seguir apresentamos a analise
sobre os dados levantados a partir deste instrumento.

No proximo tdpico abordaremos sobre a formagao
humana, tendo como base o conceito de atividade (Leontiev,
2004), AOE (Moura et al., 2016) e formagao continua (Dias
& Souza, 2017), em seguida apresentaremos as perguntas
realizadas aos participantes da OPM/UEM, bem como nossas

analises de suas respostas.

3 Resultados e Discussao

3.1 Processo de formacio humana e o ensino da
matematica

Leontiev (2004), a partir da concepcdo do Materialismo
Historico-Dialético, concebe que o ser humano se torna
homem mediante o trabalho e, por meio dele, consegue
produzir instrumentos (fisicos e simbdlicos) que respondam
as suas necessidades sociais e individuais, tanto objetivas
quanto subjetivas desenvolvendo suas funcdes psicologicas
superiores'. Tais instrumentos guardam em si conceitos, que
sdo passados as novas geragoes e revelam a heranga cultural da
humanidade. Desse modo, os conhecimentos ndo sdo herdados
biologicamente, mas sim decorrentes de um processo social
de apropriacdo da cultura humana. Nesse sentido, Leontiev
(2004, p.284) aponta que:

Cada geracao comega, portanto, a sua vida num mundo de
objetos e de fendmenos criados pelas geragdes precedentes.
Ela apropria-se das riquezas deste mundo participando no
trabalho, na produgdo e nas diversas formas de atividade
social e desenvolvendo assim as aptiddes especificamente
humanas que se cristalizaram, encarnaram nesse mundo.
Assim, para que o conhecimento produzido historicamente

seja passado as novas geragdes, ¢ indispensavel a educagéo,
sendo a linguagem essencial para o convivio social ¢ a
transmissdo de conhecimento, como afirma Vygotsky (2001).
Pela linguagem e pensamento, o homem estabelece relagdes
qualitativas e quantitativas, comunica-se e resolve problemas
que garantem a vida em sociedade.

Nessa direcdo, a partir dos aportes da Teoria Historico-
Cultural (THC), podemos considerar as diferentes disciplinas
escolares como forma de linguagem, em especial, neste
texto, focalizaremos na matematica. A matematica pode ser
entendida como uma linguagem, na medida em que ela ¢
formada por um conjunto de signos e conceitos produzidos
historicamente decorrentes das necessidades humanas no
controle e comunicagao das diferentes grandezas presentes na
pratica social, como aponta Moura (2007, p.48):

A matematica ¢ um destes instrumentos que capacitam
o homem para satisfazer a necessidade de relacionar-se para
resolver problemas, em que os conhecimentos produzidos
a partir dos problemas colocados pela relagdo estabelecida
entre os homens e com a natureza foram-se especificando em
determinados tipos de linguagem que se classificaram como
sendo matematica.

Pensar o processo educativo, em especial o escolar, de
modo que os estudantes apropriem da linguagem matematica
como instrumento simbdlico para a sua relagdo na pratica
social ¢ algo de fundamental importancia. A questdo que
se coloca ¢ a de ensinar para que todos aprendam e se
desenvolvam intelectualmente. Embora a crianga tenha
contato com a matematica antes de entrar na escola, por
meio do conhecimento espontaneo, esse nao ¢ suficiente para

1 Fungdes essas que diferem das fungdes elementares, aquelas que sdo voltadas ao biologico e ao que é involuntario, portanto, as fungdes superiores nos
diferem do animal, é uma fung@o voluntaria e dentre essas temos a memoria, a atengdo voluntaria, imagina¢do e pensamento.
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direcionar o desenvolvimento do maximo potencial psiquico.
De acordo com a THC, o conhecimento espontaneo deve ser
valorizado, uma vez que a crianga ndo comega a aprender
apenas quando ingressa na escola,

[...] este processo de aprendizagem, que se produz antes
que a crianga entre na escola, difere de modo essencial do
dominio de nogdes que se adquirem durante o ensino escolar.
[...] Aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato
pela primeira vez na idade escolar, portanto, mas estdo
ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianga
(Vygotski, 2016, p.110).

E preciso asseverar o papel da escola na apropriago
e socializagdo do conhecimento cientifico, enfatizando a
formacao integral dos sujeitos, como sendo indispensavel
para que os alunos se apropriem das marcas historicas e
dos aspectos cientificos do conhecimento construido pelo
homem. Davydov? (1982, p. 111, tradugdo nossa) aponta que a
escola tem como objetivo “[...] fornecer as criangas conceitos
genuinamente cientificos, desenvolver o pensamento cientifico
e as capacidades para o dominio independente sucessivo
do crescente nimero de novos conhecimentos cientificos”.
Por isso, destacamos a necessidade de que, dentre tantos
aspectos para a garantia da fungdo da escola, haja professores
bem formados (Imberndn, 2009). Entendemos como “bem
formados” aquele que domina os contetidos da disciplina a
ser ensinada e os modos mais adequados para apropriagao dos
estudantes, na direcdo da formagao da personalidade humana
emancipatoria.

Em razdo disso, ¢ preciso questionar: como se pode
organizar o ensino da matematica na educacdo infantil e nos
anos iniciais de escolarizagdo objetivando o desenvolvimento
do pensamento cientifico dos alunos, indo além de um ensino
empirico, que valorize apenas a reprodugdo e a memorizagio?

Para responder a essa pergunta, precisamos compreender
o desenvolvimento que ocorre por meio da atividade, pois nela
nos relacionamos com o mundo. Com isso, ao longo da vida e
dependendo de condigdes objetivas, as relagdes estabelecidas
por cada sujeito sdo diferentes, ou seja, cada atividade exerce
um papel distinto no desenvolvimento humano e é responsavel
pelas maiores transformagdes psiquicas. Essas atividades,
denominadas por Leontiev (2004, p.310) dominantes, ndo sao,
“[...] simplesmente a soma de diferentes espécies de atividade.
Alguns tipos de atividade sdo, numa dada época, dominantes
e t&ém uma importancia maior para o desenvolvimento ulterior
da personalidade, outros tem menos”. Nesse sentido, em cada
periodo da vida de um sujeito, ha uma atividade principal®.

De acordo com o autor, as criancas na idade pré-
escolar, tem como atividade principal o jogo de papéis, na
idade escolar tém a atividade de estudo e na fase adulta, a
de trabalho. Com o jogo de papéis, “o mundo das relagdes
sociais, muito mais complexas que as acessiveis a crianga em
sua atividade ndo ludica, é introduzido na sua vida e a eleva a

um nivel significativamente mais alto” (Elkonin, 1987, p.93,
tradug¢@o nossa). A atividade de estudo, segundo Davydov
(1988, p.173, tradugdo nossa), “[...] esta estruturada, a nosso
ver, em correspondéncia com o procedimento de exposi¢ao do
conhecimento cientifico, com o procedimento de ascensao do
abstrato para o concreto”. Ja o trabalho, conforme Carvalho e
Martins (2020, p. 288), podera ser uma atividade dominante
que possibilita o desenvolvimento do adulto quando houver a
superagdo da alienagao.

[...] essa atividade na idade adulta expressa-se pela

forma do trabalho, ha que se constatar que apenas com a

superagdo das relagdes da alienagdo, cujo fundamento reside

na propriedade privada, no sistema do dinheiro — no capital

-, poderemos afirmar que, de fato, a atividade-guia da idade

adulta encontra-se a servigo do real desenvolvimento dos

individuos.

Esse pressuposto da periodizacdo do desenvolvimento
humano constitui-se em um importante principio na base
teorica da Atividade Orientadora de Ensino (AOE) que
possibilita pensar na organizacdo do ensino e o trabalho
docente, visto que, os professores ao organizarem o ensino
precisam possibilitar aos estudantes estejam em atividade de
aprendizagem, isso porque nem todo ensino leva o aluno a
estar em atividade, mas apenas o bom ensino. E o bom ensino
(Vygotsky, 2016) que possibilita um salto qualitativo no
desenvolvimento psiquico dos discentes.

Nesta dimensao tedrica, a atividade principal do professor
¢ o trabalho e, destacamos que o nucleo ¢ a atividade de
ensino. De acordo Moura (2016, p.213-214), pensar sobre
sua agdo docente, em busca de promover o desenvolvimento
do aluno e, ao fazer isso, estar em um continuo processo de
estudo

Como organizar o ensino da matemadtica, porém, tendo
em vista que nos, professores, precisamos estar em atividade
de ensino e criar condigdes para que os alunos estejam em
atividade de estudo? Buscando responder a essa questdo,
embasados na Atividade Orientadora de Ensino (AOE) como
base teodrico-metodoldgica, introduzida por Moura (1996)
e aprofundada pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Atividade Pedagogica (GEPAPe), identificamos principios
teoricos e metodologicos que nos ajudam a buscar respostas.
A AOE defende que o professor precisa estar em atividade
de estudo, mobilizando-se a estudar os conceitos e fornecer
elementos que permitam a organiza¢do do ensino de forma
que seus alunos também estejam em atividade de estudo
(Moura, 2000). Assim, de acordo com Moura (2016, p.111),

Na AOE, ambos, professor ¢ estudante, sdo sujeitos em
atividade e como sujeitos se constituem individuos portadores
de conhecimentos, valores e afetividade, que estardo presentes
no modo como realizardo as agdes que t€ém por objetivo
um conhecimento de qualidade nova. Tomar consciéncia
de que sujeitos em atividade sdo individuos ¢ primordial
para considerar a AOE como um processo de aproximagao
constante do objeto: o conhecimento de qualidade nova. A

2 Ha diferentes grafias do nome Davydov e Vygotski, no entanto neste artigo utilizaremos a grafia Davydov e Vygotski.

3 Para maior aprofundamento ver Leontiev (2004), Elkonin (1987).
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atividade, assim, s6 pode ser orientadora.

Portanto, levando-se em consideragdo a AOE, entendemos
que, na atividade pedagogica, as agdes precisam ser
direcionadas a ponto de assegurar as acgdes educativas o
carater de ser atividade, para possibilitar que os sujeitos se
desenvolvam na dimensdo ontoldgica, por meio da atividade
humana. Precisa ser orientadora: uma atividade intencional do
professor, o responsavel pela organizagao da aula; precisa se
atrelar ao ensino: aquele que possibilita o desenvolvimento
(Araujo, 2019).

Nessa direcao, ¢ importante o professor assumir um papel
ativo (em atividade) no processo de ensino e aprendizagem
com vista a possibilitar que seus alunos desenvolvam suas
maximas potencialidades por meio da apropriagdo dos
conhecimentos historicamente elaborados. Moura, Sforni &
Lopes (2017) consideram que o professor, ao se basear na
AOQE, tem como intencionalidade a atividade de ensino, de
forma a organizar ag¢des de ensino para alcangar seu objetivo,
isto ¢, fazer com que os alunos estejam em atividade de
aprendizagem. Empregamos a expressdo “atividade de
aprendizagem” para abranger os sujeitos nos diferentes
periodos do desenvolvimento humano no processo de ensino
e aprendizagem.

Para cumprir seu papel como sujeito em atividade,
além da graduagdo, que contempla a formagao inicial; faz-
se necessario que o docente esteja em formagdo continua,
buscando conhecimento para seu aperfeicoamento de sua
pratica em sala de aula. Tal como explica Dias & Souza (2017,
p-197-198),

Quanto a formagdo na docéncia, consideramos que
ndo deve ser entendida como mero oferecimento de cursos
eventuais e paralelos ao trabalho do professor, mas como uma
continua formagdo vinculada as necessidades que se integram

ao seu exercicio profissional.

Nesta mesma direcdo, Araujo (2019, p.643) defendem
o movimento de formagdo dos professores no processo
de organiza¢do do ensino, visto que “[...] o professor em
atividade de ensino requer agdes de estudos que contribuam
para a formagdo do seu pensamento tedrico”. Diante disso,
consideramos essencial que o professor conheca seu papel
enquanto profissional da educago, pois esse conhecimento
impactard diretamente suas acdes, que terd maior influéncia
quando forem organizadas de forma coletiva, pois, “[...] Ele
precisava ter claro que o coletivo era o impulsionador da sua
formacgao e que, por sua vez, o desenvolvimento do coletivo
dependia também de suas ag¢des” (Moura, 2000, p.47).
Assim, tal como a atividade proposta por Leontiev (2004), as
acdes individuais contribuem para a realizagdo da atividade
coletiva. Dessa forma, quando temos em vista que a atividade
principal dos professores ¢ a de ensino, suas a¢des particulares
impactam e contribuem para a atividade de todos os sujeitos
envolvidos no processo de ensino ¢ aprendizagem.

Para tanto, entendemos que a formagdo continua de
professores deve ocorrer de maneira coletiva estando os
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docentes em atividade de ensino, conforme afirma Moura
(2000). Na mesma direcdo, Dias & Souza (2017, p.205)
defendem “[...] a garantia ao professor de um processo
continuo de formagdo integrada, como parte da sua atividade
na escola em que leciona ou em outros espagos, seja com
outros professores, seja com outros profissionais”.

Todavia, questionamos: como materializar esses conceitos
na pratica formativa com os professores? Para demonstrar
possibilidades desta materializacdo, na sequéncia, relatamos
como viabilizar esse movimento coletivo na formagao
continua e como a OPM, enquanto projeto de extensdo,
pode contribuir para tal formagdo. Apresentamos como essa
formagdo pode criar condigdes ao professor para estar em
atividade de ensino, tendo instrumentos didéticos para pensar,
no coletivo, em praticas que permitam que seus alunos estejam
em atividade de estudo.

3.2 Formacao continua de professores e a coletividade

Nesta pesquisa, buscamos uma apreensdo da realidade
por meio de sete perguntas realizadas via Google Forms, a
fim de compreender como a coletividade presente nos grupos
de estudo podem contribuir para a formacdo continua de
professores. Desse modo, a primeira pergunta realizada foi
a questdo fechada: “Ha quanto tempo participa da OPM?”
Sendo as opgdes de respostas: “menos de um ano”; “ha um
ano”’; “mais de um ano”;
“outro”. Dos 15 integrantes, dois estdo ha 11 anos, dois estdo

ha mais de cinco anos, sete participam ha mais de um ano e

mais de cinco anos”’; “onze anos”;

menos de cinco anos, um esta hd um ano e trés estdo ha menos
de um ano. Analisando o tempo de participagdo, percebemos
que esse ¢ algo expressivo; tendo em vista que, dos 15
participantes, 11 deles estdo ha mais de cinco anos no grupo,
percebemos continuidade no movimento formativo.

Esse destaque precisa ser feito, pois sabemos quao dificeis
sdo as condicoes do professor para se dedicar ao estudo, diante
da carga horéria elevada de trabalho e do fato de que sempre
lhe falta tempo para suas proprias questdes pessoais. O fato de
os encontros acontecerem de sabado ¢ uma forma de retirar
mais uma demanda de trabalho em sua jornada semanal e
assegurar um tempo real de estudo. Ao que parece, analisando
as respostas, essa organizagao vem auxiliando na permanéncia
desses participantes no grupo. No entanto, defendemos que
a formag@o continua de professores faca parte da sua carga-
horaria de trabalho, visto que o processo formativo ¢é direito
dos docentes e precisa ser assumida como uma agao inerente
a sua funcgdo.

Percebemos, neste movimento da OPM, que os integrantes
tém uma necessidade e motivo, que os movem a participarem
do grupo. De acordo com Leontiev (1978) a necessidade
¢ aquilo pela qual precisamos satisfazer a atividade e o
motivo € o que nos move a buscar solugdes para satisfazer
a necessidade. No caso da OPM, a necessidade comum do
grupo ¢ o ensino, de forma que seus alunos aprendam e se
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desenvolvam, e, para isso, o motivo dos integrantes do grupo
¢ a organizacdo do ensino.

Na segunda questdo, também fechada, perguntamos
“Como conheceu a OPM?” As opgdes de respostas eram:
“convite ou indica¢do de um amigo”; “divulgacdo em algum
curso”; “pela secretaria de educacdo”; “na graduagdo”. Dos
integrantes, nove responderam que conheceram a OPM por
meio de convite ou indicagdo de um amigo; quatro durante
a graduag@o e dois pelas secretarias municipais de educagéo.
Essa resposta revela que, quando ha um coletivo que mobiliza
a todos, o alcance da formagdo pode ser maior, ou seja, o
convite partindo de algum colega pode mobilizar outros na
mesma dire¢do. Esse entendimento e importancia do outro
aponta como o coletivo tem influéncia na formagdo. Cabe
destacar que, por coletivo, entendemos “um grupo de pessoas
que sendo parte de uma sociedade se une com fins comuns
para realizar uma atividade conjunta submetida aos objetivos
desta sociedade” (Petrovski, 1980, p.126, traducdo nossa).

Ja na terceira questdo aberta, “Como a OPM auxilia
na formagdo continua?”, destacamos que a maioria dos
participantes apontou as discussdes coletivas feitas, por
contribuirem para pensar a teoria vinculada as praticas
pedagogicas. A seguir apresentamos algumas respostas que
exemplificam alguns fatores apontados pelos participantes.

Participante 11: Acredito que a organizagdo da oficina
possibilita, de maneira coletiva, pensar diferentes
possibilidades da/para a pratica pedagégica. Essa relacdo
promove/tenciona uma reflexdo sobre a acdo docente e sua
funcdo social.

Participante 12: Permite que tenhamos contato com a
universidade, com um coletivo que envolve académicos de
graduagdo e pos, professores mestres, doutores ¢ ainda da
educagdo basica, proporcionando o didlogo com diferentes
formacdes, enriquecendo os conhecimentos compartilhados
em nossos estudos.

Podemos relacionar os argumentos empregados pelos
participantes 11 e 12 as discussdes de Petrovski (1980), pois
evidenciam o papel da coletividade na formagdo individual
e social, influenciando nas praticas pedagogicas e no
desenvolvimento dos sujeitos. Quando o coletivo esta em
consonancia com um objetivo em comum, buscando solugdes
para problemas,

[...] é capaz de salvar das dificuldades de forma mais
facil, de trabalhar em harmonia, de criar as possibilidades
mais favoraveis para que cada personalidade se desenvolva
dentro dele e preserve-se como um todo em diversas situagdes,
inclusive nas desfavoraveis (Petrovski, 1980, p.134, grifos ¢
tradugdo nossa).

Moura (2000), explica que as ag¢des coletivas impactam

as acdes individuais, influenciando, assim, a pratica

pedagogica. Essas agdes observamos no coletivo da OPM,
pois as discussdes e estudos realizados influenciam as praticas
individuais dos académicos e professores - que integram este
grupo, os docentes expdem as possibilidades de mudangas na
sala de aula.

Ter a profissio de professor ¢ organizar situagdes
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cujos resultados sdo as modificagdes do sujeito a quem

intencionalmente visamos modificar. E claro que na

sociedade as multiplas interacdes sdo situagdes de ensino
¢ aprendizagem. Basta interagirmos para que tenhamos
aprendizagens. Na intera¢do, partilhamos significados.

Modificamos a realidade cognitiva dos sujeitos com quem

interagimos e a0 mesmo tempo estamos sofrendo alteragdes

em nossos esquemas cognitivos no esfor¢o de produzir
sinteses que possibilitem comunicar nossas inten¢des (Moura,

2001, p. 144).

Ademais, ressaltamos o papel da universidade nessa
formacao, pois, conforme apresentado pelo Participante 12,
a parceria entre universidade e professores da rede basica ¢é
indispensavel para que o professor se aproprie de ferramentas
tedricas que o levem a repensar sua pratica pedagogica de
forma critica, o que influenciara o modo pelo qual ele organiza
0 ensino, com o objetivo de possibilitar, assim, que a escola
cumpra sua fungdo social de desenvolver o pensamento
cientifico nos estudantes. E o que observamos na resposta do
Participante 7 e 14:

Participante 7: Ele [OPM] auxilia de uma forma
intencional, para gerar essa mudanca em nds que as vezes
chegamos com concepgdes prontas baseadas no que ja
vivemos ¢ 14, descobrimos que existem muitos outros
caminhos, muitas vezes melhores, que podem ser trilhados
por nos professores para contribuir com a educagao.

Participante 14: A OPM me possibilita a pensar para além
do que eu sei e da minha prépria pratica; indo em buscar
de desenvolver estratégias diferentes

Pelo depoimento dos Participantes 7 e 14, podemos
entender que a OPM “auxilia de uma forma intencional,
para gerar essa mudanga em nds”, pois, como destacamos
mais acima, as agdes coletivas geram mudangas individuais,
ressignificando a sua pratica pedagogica, de forma a
impulsionar professores comprometidos com a atividade de
ensino, visto que

O professor que se coloca, assim, em atividade de ensino
continua se apropriando de conhecimentos teoricos que lhe
permitem organizar agdes que possibilitem ao estudante

a apropriacdo de conhecimentos tedricos explicativos da

realidade e o desenvolvimento do seu pensamento tedrico”

(Moura et al., 2016, p.103-104).

Quando n3o compreendemos o que precisamos ensinar,
fazemos isso conforme aquilo que entendemos ou ja
vivenciamos, isto €, muitas vezes, o professor baseia-se em
conhecimentos cotidiano. Quando, porém, um coletivo ¢
mobilizado por um mesmo motivo: organizar o ensino de
forma que os alunos estejam em atividade de aprendizagem,
em busca do desenvolvimento de seu pensamento teorico,
ocorre uma mudanga nas tomadas de decisdes e, conforme
destaca o Participante 7, “descobrimos que existem outros
caminhos, muitas vezes melhores [...]” para ensinar.

Apds os integrantes explicarem como o projeto de
extensdo auxilia na formagao continua, eles responderam a
quarta pergunta: “Quais motivos justificam sua participagdo
na OPM?”. Os argumentos mais empregados foram o de
aprender mais sobre a matematica, trocas de experiéncias e
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repensar as praticas pedagogicas para um melhor ensino,
conforme exemplificamos nas respostas abaixo.

Participante 3: A busca pelo conhecimento, de modo a
contribuir com a qualidade da educac¢ido publica, em
especial a organiza¢do do ensino na educacdo infantil e nos
processos de formagdo docente, area onde atuo e pesquiso.

Participante 7: A sede por mais conhecimento, a vontade de ir
além e buscar ser a melhor professora que eu puder para os
meus alunos e sei que a OPM me capacita para isso.

Participante 15: A busca por aprender mais e fortalecer as

praticas na area do ensino da Matematica.

Essas consideracdes vao ao encontro ao que Dias e
Souza (2017, p.202) afirmam ao explicarem que a formagao
continua ndo se trata apenas da participa¢do em cursos, mas
que abrange muito mais:

Pela otica da Teoria da Atividade, a formagdo docente
pressupde, portanto, processos coletivos de atividades
de ensino nos quais o professor estabelece didlogos com
multiplos niveis de objetivagdo que envolve um trabalho
docente, proporcionados pela heterogeneidade do grupo de
professores e estudantes, comunidades e sociedade.

Assim, a formagdo continua permite que os docentes,
no coletivo, compreendam e dialoguem sobre os conceitos
matematicos, de modo a repensar a sua pratica em sala de aula
buscando a formagio do pensamento tedrico de seus alunos.

Nessabusca, fez-se necessario entender qual acompreensao
que os integrantes tinham da disciplina de matemética, para
isso questionamos na quinta questdo: “Como era a sua relagao
com a matematica?”. Diante dessa pergunta, alguns afirmaram
que sentiam facilidades e gostavam da disciplina, enquanto
outros relataram ter experiéncias traumaticas e dificuldades
com esses conceitos, outros ainda demonstraram indiferenca,
isto €, ndo era experiéncia ruim, mas também nao era uma
das melhores. Desse modo, ao ler as respostas, pudemos
perceber que 40% dos docentes demonstraram nao gostar,
40% relataram que tinham relagdo boa com a matematica e
20% relagdo semelhante as demais disciplinas escolares.

Nossa intengdo com esse questionamento foi observar
se a relacdo com a matemética se transformou ao fazer parte
do grupo, constatamos isso por meio da questdo proposta na
sequéncia: “Com base na resposta anterior, ao fazer parte da
OPM, algo mudou nessa relagdo?”. Analisando as respostas,
foram apontadas mudangas apds a participagdo na OPM.
Integrantes que antes ndo gostavam ou tinham dificuldades
mudaram sua relagdo com a matematica, aprendendo
conceitos € como ensina-los. Para isso, trazemos as respostas
dos Participantes 1 e 3 sobre sua relagdo com a matematica
antes da OPM, seguida de sua experiéncia apos participar do
grupo.

Participante 1: De praticas mecédnicas e lista de
exercicios. Nunca me imaginava ensinando e aprendendo
matematica. Participar da OPM me trouxe novos motivos e a
compreensio sobre os conceitos matematicos. Da vontade
de ensinar do modo como aprendemos e ver o retorno de
satisfacdo dos alunos quando os compreendem.

Participante 3: Tudo mudou, em especial o0 movimento de
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pensar a organizagao do ensino e a constatagdo de amatematica

ndo ser um bicho de sete cabecas, ¢ s6 um bicho que precisa

ser estudado adequadamente para ser compreendido.

De acordo com as respostas dos participantes, a matematica
nem sempre ¢ bem aceita, e essa constatagdo colabora para
que a compreensao dos conceitos seja dificultada. No entanto,
como pudemos observar, esse olhar dos participantes para a
matematica foi ressignificado por meio do projeto de extensao,
trazendo, como afirma o participante 1, “[...] novos motivos e
a compreensao sobre 0s conceitos matematicos”.

Diante disso, vemos a importancia da OPM e de espagos
formativos para essa mudanga, pois a participacao, os estudos
e as discussdes de textos, bem como o coletivo em busca da
organizagdo e reorganizacdo da pratica pedagogica, permitem
que a visdo que os docentes tém sobre a matematica seja
ressignificada, repensando estratégias e principios de forma a
desenvolver seu pensamento tedrico e dos seus alunos.

Por fim, questionamos: “Houve mudangas em sua pratica
docente com a participagdo na OPM? Justifique sua resposta.”
Os participantes que ja atuam como professores relataram
mudancas em suas aulas apo6s iniciar estudos na OPM, sendo
possivel exemplificar com as afirmagdes dos participantes 11
e 15.

Participante 11: Sim. A AOE tem sido uma proposta
usada em sala de aula, que antes ndo era. Evidente que esse

processo € ainda inicial, por isso fragil, além de requerer
um esfor¢o profissional maior que as praticas rotineiras.
Entretanto, permite um saltar docente ¢ uma relag@o de ensino
¢ aprendizagem mais significativa.

Participante 15: Sim. Passei a repensar a forma como ensino,

tirando um pouco do tradicional (quadro, continhas, decorar

tabuada) que também ¢ importante, mas pode ser colocado
de formas diferentes, para o uso de jogos, histdrias e recursos

ladicos. Além de encontrar estudos que fortaleceram e

fortalecem o processo de ensino/aprendizagem.

Os termos “[...] um saltar docente [...]”, empregado pelo
participante 11, e fortaleceu e fortalece “[...] o processo de
ensino ¢ aprendizagem”, utilizado pelo participante 15,
demonstram o quanto sd3o necessarios mais espagos de
aprendizagem como a OPM, pois permitem o desenvolvimento
pessoal e profissional, dando mais seguranga em planejar e dar
aulas de matematica aos professores de modo a possibilitar
que seus alunos estejam em atividade de aprendizagem,
condigdo essencial para a apropriacdo dos conhecimentos e
desenvolvimento humano.

Por outro lado, aqueles que ainda ndo atuam em sala de
aula, por estarem na graduag@o, indicaram que aprendem com
o coletivo, como o participante 14 apresentou:

Participante 14: Ainda ndo atuo como docente regente,
porém a OPM ja me possibilita a idealizar aulas com sentido

e significado.

Como mencionado anteriormente, as respostas da ultima
questdo também evidenciam a influéncia da coletividade e
0 quanto, por meio dela, pode-se pensar em ac¢des voltadas
ao mesmo objetivo de seu trabalho, visando a organizagdo
deste, que, no caso do professor, ¢ ensinar aos alunos os
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conhecimentos historicamente elaborados e assim possibilitar
a humanizacdo dos estudantes. Os participantes 11, 15 e 14
relatam que o coletivo da OPM fortalece o individuo, tanto
0s que atuam, quanto os que ainda estdo na graduagdo, com
discussoes teoricas e acerca da pratica pedagogica. Portanto,
sendo parte de um coletivo, os participantes da OPM possuem
0 mesmo objetivo: a organiza¢do do ensino da matematica
de forma com que os estudantes desenvolvam as fungdes
psicologicas superiores e formem o pensamento teorico.

Nesse sentido, podemos inferir que a formagao continua,
mobilizada por espagos de aprendizagem que conduz os
participantes para a necessidade coletiva: humanizagao,
dominio dos conhecimentos e as formas mais adequadas de
ensinar. Assim, os professores com o dominio do que ensinar,
tem melhores condigdes para refletir e reorganizacao suas
praticas pedagogicas, a fim de garantir o cumprimento da
funcdo social da escola: a transmissdo dos conhecimentos
cientificos historicamente elaborados e o desenvolvimento
psiquico de seus alunos.

4 Conclusiao

Assegurar a formacdo continua dos professores ¢
fundamental para repensar as praticas em sala de aula. Para
tanto, o professor, para realizar sua atividade de ensino, deve
se colocar em agdo de estudo, para organizar o ensino, de
forma que seus alunos aprendam e desenvolvam suas fungdes
psicologicas superiores.

Assim, destacamos a necessidade de mais agdes,
programas e politicas publicas que viabilizem espacos de
aprendizagem e condigdes necessarias para que os docentes
participem de formagdes de qualidade, uma vez que ¢
direito da classe dos professores e ndo uma responsabilidade
individual. A formagdo continua ndo pode ser resumida a
um curso ocasionalmente, mas € preciso ser sucessiva e
ininterrupta, de modo a consolidar como uma agao inerente
a atividade docente para a apropriacdo e organizagdo da
atividade pedagogica.

Na anélise dos dados apreendidos junto os participantes
da pesquisa verificamos a importancia da formag@o continua
articulada com a atividade principal do professor: a atividade
de ensino, isto €, mediante a organizacao coletiva da atividade
pedagogica, em especial o processo de ensino e aprendizagem
de matematica, articulada com os pressupostos tedricos da
Teoria Historico-Cultural e da Atividade Orientadora de
Ensino.

Assim, por meio dos trabalhos desenvolvidos na Oficina
Pedagogica de Matematica (OPM),
contribui¢des que os projetos de extensao e grupos de estudos
podem promover a formacdo do professor, apresentando-
se como espagos de aprendizagem que permitem aos

evidenciamos as

participantes, em especial aos professores em formagao
continua, na coletividade, estejam em atividade e aprendam
com as diferentes agdes tedrico-metodologicas um modo
geral de organizag¢do do ensino que tenha como dire¢do do
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desenvolvimento humano por meio da apropriagdo dos
conhecimentos cientificos elaborados historicamente.

Os depoimentos dos participantes da OPM/UEM, sujeitos
da investigagdo revelaram aspectos fundamentais para
pensar a formagdo continua de professores, podemos citar:
a continuidade/permanéncia; a importancia do coletivo, a
articulag@o entre universidade e Educagdo Basica; formagao
orientada por um referencial tedrico (THC, AOE); a busca
constante da articulagdo entre teoria e pratica e a fungo social
do processo formativo na diregdo do fortalecimento da pratica
pedagogica. Esses aspectos revelam um modo de desenvolver
o processo formativo de assegurar aos professores o
movimento de formar-se formando, movimento que orienta
os trabalhos no coletivo da OPM/UEM.
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