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Resumo

A autonomia de alunos da Educag@o de Jovens e Adultos (EJA) é um assunto que desperta muito interesse, pois devido as limitagdes que lhes
sdo impostas pelas condigdes de vida, fragilidades em sua formacdo académica e dificuldades com o uso da tecnologia, acabam ficando a
margem da sociedade, sendo excluidos socialmente. Foi visando contribuir com a mudanga desse cenario que este artigo traz como objetivos
analisar a intera¢do e a conquista da autonomia de alunos da EJA durante a realiza¢do de um curso de Educagdo Financeira oferecido por meio
da rede social Facebook e apresentar discussdes sobre temas de Educacdo Financeira que podem favorecer para a Inclusdo Social alunos da
EJA em seus cotidianos. A abordagem metodologica de nosso estudo se caracteriza como qualitativa, em relagdo aos objetivos, entendemos que
seja exploratdria e no que tange aos procedimentos, classificamos como bibliografica e etnografica. Em nossa pesquisa ofertamos um curso de
Educacao Financeira por meio da rede social Facebook, organizado em cinco unidades, contendo entre elas dois momentos presenciais, uma
aula inaugural e uma aula final, ambas realizadas em uma escola estadual localizada na cidade de Guarulhos/SP. Participaram do curso oito
estudantes da EJA, todos acima dos 18 anos de idade, cursando entre o 1° e 0 3° ano do Ensino Médio. Ao final da pesquisa pudemos constatar
um ganho de autonomia e conscientizagdo por parte dos alunos no que se refere as questoes relacionadas com suas vidas financeiras, deixando
evidente a necessidade de melhores escolhas nas tomadas de decisdo. Verificamos, também, que mesmo diante das limitagdes relacionadas as
interagdes ocorridas no curso, advindas por desconhecimento do tema e dificuldades com a tecnologia, foi possivel despertar novos olhares e
novas reflexdes sobre Educagao Financeira.

Palavras-chave: Redes Sociais. Inclusdo Social. Finangas. Tecnologia.

Abstract

The autonomy of students in Youth and Adult Education (YAE) is a subject that arouses great interest because, due to the limitations imposed
by their life conditions, weaknesses in their academic training, and difficulties with the use of technology, they end up being marginalized
from society and socially excluded. With the aim of contributing to the change of this scenario, this article aims to analyze the interaction
and the achievement of autonomy of YAE students during a Financial Education course offered through the Facebook social network, as well
as to present discussions on Financial Education topics that can favor the social inclusion of YAE students in their daily lives. Our study's
methodological approach is characterized as qualitative, exploratory in terms of objectives, and bibliographic and ethnographic in terms of
procedures. We offered a Financial Education course through the Facebook social network, organized into five units, including two face-to-face
moments, an inaugural class, and a final class, both held at a state school located in the city of Guarulhos/SP. Eight YAE students participated
in the course, all over 18 years old, attending between the 1st and 3rd year of High School. At the end of the research, we were able to verify
a gain in autonomy and awareness on the part of the students regarding issues related to their financial lives, making it clear the need for
better choices in decision-making. We also found that even in the face of limitations related to interactions in the course, arising from a lack of
knowledge of the subject and difficulties with technology, it was possible to awaken new perspectives and reflections on Financial Education.

Keywords: Social Networks. Social Inclusion. Finance. Technology.

1 Introducio juvenilizagdo da EJA, por exemplo, contribui para isso, pois

] cada dia mais jovens adentram nas classes de EJA, provocando

A Educagdio de Jovens ¢ Adultos (EJA) no Brasil se inchagos quase incuraveis por conta de que ela nao esta,

constituiu em uma forma de incluir os individuos que infelizmente, preparada para lidar, pedagogicamente, com o
necessitam terminar seus estudos, que por alguma razdo, ndo jovem.

finalizaram no momento oportuno. Para caracterizar a EJA, No Brasil, a Educagio de Jovens e Adultos é uma

Pereira (2019, p. 277) aponta que modalidade reconhecida pela Lei de Diretrizes e Bases da

varios educadores tém feito, mas nem sempre conseguem  Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/1996, sendo voltada
definir, pela pesquisa e reflexdes pedagodgicas, porque cada
dia cresce o niimero de pessoas em situacgdes sociais diversas
que ndo logram éxito da educacdo regular e que passam a
ser, legalmente, sujeitos dessa educagdo. O fendmeno da  ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino

para Educacdo Basica. Ela constitui em seu artigo 37 que
“A educagao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
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fundamental e médio na idade propria” (Brasil, 2002, p.12).

Desta maneira, refletir sobre Educagdo de Jovens e Adultos
no Brasil ¢ ponderar sobre algo ja debatido na educagdo
brasileira, por varios educadores e pesquisadores. Contudo, é
importante direcionar o olhar para as propriedades desse tipo
de ensino, em vez de apenas considerar suas virtudes.

De acordo com os dados extraidos do Portal da Educagdo
(Educacao SP, 2021), com base no perfil de alunos que
escolhem a modalidade da EJA, percebemos que sdo alunos
que ndo apresentaram a oportunidade de iniciar ou concluir
os ensinos Fundamental ou Médio na idade adequada. Nesse
cendrio, conforme a legislagdo brasileira, essas pessoas podem
ter acesso a essas etapas da escolaridade por meio de cursos e
avalia¢Oes voltadas a modalidade de ensino da EJA.

Ja no cenério do estado de Sdo Paulo, cerca de mil escolas’
estaduais oferecem aulas na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos. Esse modelo de aprendizado ¢ possivel
completar tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino
Meédio em menor tempo. Dessa maneira, as aulas do Ensino
Fundamental sdo abertas para alunos a partir de 15 anos de
idade. Os interessados em completar o Ensino Médio carecem
ter, no minimo, 18 anos de idade. Os modulos tém duracdo de
seis meses cada, que sdo equivalentes ao periodo do ensino
regular, de um ano. O curso conta com quatro horas didrias,
de segunda a sexta-feira.

No Brasil, ao logo da historia, identificamos iniciativas na
tentativa de entender os sujeitos da EJA, de tal forma podemos
contar com o apoio de Pereira (2019, p.14) quando se refere a
esse assunto, apontando que:

Percebe-se que na historia do Brasil a educacdo de adultos
define sua identidade a partir de 1947, constituindo-se como
uma campanha nacional para a grande populagao. Foi lancada
a Campanha de Educagdo de Adultos, que buscava alfabetizar

em trés meses, sendo o curso primario organizado em dois
periodos de sete meses.

Essa ideia foi bem aceita para que os cidadaos pudessem
ter maiores oportunidades de ingressar no universo do
conhecimento académico. Ja nessa época a sociedade passava
por diversas mudangas em seu cenario politico. Nessa
perspectiva, podemos lembrar da qualidade do ensino as
criangas.

A condi¢@o de ndo crianga tem repercussoes de diversas
ordens do ponto de vista da incorporagdo do aluno ao
sistema e as praticas escolares. Em primeiro lugar, estd a
luta pelo direito a Educagdo Basica. A Constituicao de 1988
representou um avango na dire¢do da conquista desse direito
ao estabelecer como obrigatorio e gratuito — e dever do Estado
— todo o Ensino Fundamental, e ndo apenas a educagdo de
criangas de sete a quatorze anos, como rezava a Constitui¢ao
anterior (Fonseca, 2007, p.16).

Sabemos que diversas iniciativas surgiram ao longo dos
tempos, no entanto, apontamos os documentos oficiais as
concepcdes do pensamento pedagdgico, os processos de

ensino e de aprendizagem e a influéncia no dia a dia de cada
aluno. De tal maneira que
as dificuldades da concepgao de uma proposta pedagdgica
que considere a condicdo de ndo criangas de seus alunos
ndo estdo relacionadas somente aos entraves provenientes
das limitagcdes impostas pela estrutura e pelos propdsitos
escolares. Mesmo que a escola e seus professores estejam
imbuidos da disposi¢do de elaborar e implementar um
projeto pedagogico voltado especificamente para o publico
da EJA, enfrentardo os desafios proprios de uma seara pouco
trilhada, ou trilha da com o suporte relativamente fragil de
uma reflexdo teodrica ainda incipiente (Fonseca, 2007, p.19).

Dessa forma, um olhar a contribui¢do governamental,
para que os cidadaos que carecem de apoio e inclusdo possam
desfrutar de possibilidades para se tenham oportunidades
em nossa sociedade, deve ser dado desenvolvendo melhores
condigdes ¢ possibilidades para os alunos que necessitam
dessa modalidade.

Visando propor algumas melhorias necessarias, este
artigo? tem como objetivos analisar a interagdo e a conquista
da autonomia de alunos da EJA durante a realizagao de um
curso de Educagdo Financeira oferecido por meio da rede
social Facebook e apresentar discussoes sobre temas de
Educagdo Financeira que podem contribuir para a Inclusao
Social alunos da EJA em seus cotidianos, propondo, assim,
novos olhares para a inclusdo social e pessoas que fazem parte
de situagoes de vulnerabilidade.

2 Referencial Teorico

A presente se¢@o apresenta o aporte tedrico com o intuito
de promover maior contribui¢do para o cenario da Educagio,
considerando a autonomia, a caracterizagao de inclusao social
e, por fim, algumas questdes sobre a matematica na EJA.

Na sociedade brasileira, a Educagdo de Jovens e Adultos
possibilita uma estratégia para os individuos que necessitam
terminar seus estudos, que por algum motivo, nao finalizaram
no momento oportuno. Desta forma, entendemos que esse
tema € complexo e que necessitamos buscar defini¢des para
cada reflexdo aqui levantada.

2.1 Algumas reflexdes sobre autonomia

Importante destacar que parte dos alunos da EJA apresenta
grandes dificuldades relacionadas ao uso da tecnologia, como
por exemplo, navega¢do em sites de pesquisa, ambientes
virtuais de aprendizagem (AVA) e até mesmo, redes sociais.
Parte desse publico desconhece, até mesmo, o uso de alguns
programas do pacote office, tais como Word e Excel, talvez os
mais usados no meio académico e profissional. Entendemos
que mais do que desenvoltura para a utilizagdo desses recursos
tecnologicos, a falta de conhecimento em instrumentos de
apoio ao estudo torna, sem duvidas, o processo mais complexo
e padecido aos discentes da EJA.

1 Dados extraidos de: https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-jovens-adultos
2 Este artigo ¢ um recorte da dissertacao e mestrado de (dados do autor e da dissertagdo serdo acrescentados na versao identificada do artigo)
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Percebemos, também, que os alunos da EJA buscam
suprimir o tempo perdido de uma maneira rapida e garantida
de finalizar seus estudos. Assim, nossas reflexdes consideram
as possibilidades que se abrem por meio de praticas educativas
diferenciadas, como a que apresentaremos neste artigo,
concebidas como um espago adequado para o desenvolvimento
do pensamento critico, interagdo entre pares e conquista de
autonomia, tanto no uso de recursos tecnologicos quanto no
trato com suas finangas.

Porém, vale frisar que, os maiores anseios dos estudantes
da EJA, durante a realizagdo de um curso a distancia, surgem
no momento de assumirem uma posi¢do autonoma, para
determinar o ritmo do seu processo de estudo, sem receber
constantemente, orientacdes do professor.

Destacamos, assim, que “A autonomia ¢ um processo
que se constitui gradualmente a medida que os processos
de aprendizado da vida de um individuo se consolidam”
(Klostermann, 2016, p.1), configurando-se como “algo que se
desenvolve ao longo do tempo, uma atitude libertadora e que
permite a quem a possui tomar decisdes em sua vida baseadas
em suas vontades e agdes e ndo no que lhe sugerem” (Preti,
2003 apud Klostermann, 2016, p.1), determinando, portanto,
“a condi¢ao de uma pessoa ou de uma coletividade, capaz de
determinar por ela mesma a lei a qual se submeter” (Fleck,
2004, apud Nascimento & Borges, 2014, p. 6).

Para Martins (2012) a autonomia esta vinculada a ideia de
participagdo social, podendo em alguns casos, ser considerada
como um ato consciente de cada pessoa, que pode ser
desenvolvido nos espagos escolares, pois as

praticas escolares voltadas para a promoc¢do da autonomia
tem a capacidade estimular o desenvolvimento da percepg¢ao
critica e viabilizar a mediagdo dos poderes referentes as
maneiras em torno das quais se consolidam as relagdes dos

humanos dentre outros (Fleck, 2004, apud Nascimento &
Borges, 2014, p.6).

Ainda sobre autonomia, Fleck (2004 apud Nascimento
& Borges, 2014, p.4-5) aponta que o conceito de autonomia
pode ser traduzido, também, como “condi¢do essencial para o
exercicio da cidadania, a qual determina que, sem liberdade,
nao ocorre a autodeterminagdo e, portanto, inviabiliza toda
forma de responsabilidade pessoal”.

2.2 Inclusao ou Exclusao Social

Falar em inclusdo social ¢ promover uma reflexdo dos
conceitos que temos e que praticamos, sendo constantemente
discutido em diversos niveis com os professores de educagao.
Os conceitos que permeiam essa tematica sdo apresentados
por Martins (2008, p.27), e apontam que

a categoria de exclusdo € resultado de uma metamorfose
nos conceitos que procuravam explicar a ordenagdo social
que resultou do desenvolvimento capitalista. Mais que uma
defini¢@o precisa de problemas, ela expressa uma incerteza

e uma grande inseguranga tedrica na compreensdo dos
problemas sociais da sociedade contemporanea.

Sabemos que cada cidaddo entende a sua realidade e
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apresenta suas decisdes, sendo preciso mais elementos para
que se possa participar efetivamente das discussdes e ter
uma argumentagdo fixada numa selecdo de informagdes
disponiveis nos meios de comunicagdo, de tal modo que a
sociedade precisa entender que esse processo, cada vez mais,
estd relacionado com a pratica cotidiana e se faz necessario
aproximar ainda mais do ponto de vista de alunos da EJA que
procuram ser inseridos num mundo social, no qual buscam
seu espago para serem respeitados como individuos. Dessa
forma, temos que,

Todo ponto de vista ¢ a vista de um ponto. Ler significa
reler e compreender, interpretar. Cada um 1€ com os olhos que
tem. E interpreta a partir de onde os pés pisam. Todo ponto de
vista ¢ um ponto. Para entender como alguém 1€, ¢ necessario
saber como sao seus olhos ¢ qual ¢ sua visdo de mundo. Isso
faz da leitura sempre uma releitura. A cabega pensa a partir de
onde os pés pisam. Para compreender, ¢ essencial conhecer
o lugar social de quem olha. Vale dizer: como alguém vive,
com quem convive, que experiéncias tem, em que trabalha,
que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperangas o animam. Isso faz da compreensdo
sempre uma interpretagao (Boff, 1997 apud Dorneles, 2018,
p-70).

Em se tratando de interpretagdo, observamos os diversos
pontos de vista e percebemos que as experiéncias para o
reinicio de vida, a partir do aprendizado na EJA, se torna uma
esperanga na realizagao de sonhos destes alunos. Desse modo,
se faz necessario ter a Educacdo de Jovens e Adultos, para
promover a inclusdo social.

Ela precisa existir, porque ¢ a oportunidade para aquelas
pessoas que, de uma forma ou de outra, por um fator ou outro,
ndo puderam estudar, foram excluidas desse mundo da leitura
e da escrita, das informagdes. Entdo ¢ a Unica oportunidade,
digamos assim, de promover a inclusdo dessas pessoas. E a
oportunidade de auxiliar essas pessoas a estarem incluidas

dentro da sociedade, no campo de trabalho, no grupo social
(Santos & Peripolli, 2012, p. 226).

Ao se falar de inclusdo social, trazemos para a discussao

o pensamento em diversas perspectivas para que o aluno da

EJA ndo possua o sentimento de exclusdo, ao pensar nas rodas

de conversas com amigos, por exemplo. Santos & Peripolli
(2012, p.227) nos apresentam que

a grande barreira para voltar a estudar é o pré-conceito

que eles estabelecem sobre si, a vergonha e, principalmente,

a baixa autoestima. Quando decidem frequentar uma sala de

aula, a principio, é somente como um teste. Se a professora,

juntamente com a metodologia utilizada, atender as suas
perspectivas, definir-se-a ou ndo a permanéncia deste aluno.

Estudos sobre as fragilidades dos alunos da EJA, o
preconceito e suas necessidades, sdo muitos na literatura.
Nesse sentido, os significados que sao trazidos pela motivagao
destes alunos estdo além das paredes de salas de aulas, ja que
eles precisam de atencdo por fazerem parte da “sociedade
pensante”, preencher o espago vazio que restou e discutir
assunto igualmente importante para a construgdo de uma
sociedade um pouco mais igualitiria. Porém, em muitos
casos, esses alunos
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buscam na escola preencher um espago vazio do estudo,
preencher um espago que os tém deixado a margem, ou
indiferente dentro da sociedade e, essa exclusio se da, nao
so pela sociedade, mas pelas proprias pessoas analfabetas,
porque, para muitos, o analfabetismo se caracteriza como
uma doenga e, por esse motivo, prefere se isolar (Santos &
Peripolli, 2012, p. 228).

Conforme apresentado no Caderno 1 da EJA?,
disponibilizado pelo MEC, podemos observar que alguns
aprendizes apresentam inseguranca no processo de ensino e
de aprendizagem, pois eles descrevem, por exemplo, que:

Eu tinha medo de ir a escola, me dava um frio na barriga.
Tentava prestar atencdo na aula, mas entendia tudo pela
metade. Tentei participar das aulas, algumas vezes, mas
minhas perguntas sempre causavam risos e a professora
nunca falava nada. Tinha vergonha de ndo saber! (Henriques,
2006, p.16).

Percebemos que alguns alunos possuem sentimentos
frageis de medo e ansiedade, apesar de fazerem parte da vida
dos alunos da EJA. Santos & Peripolli (2012, p.221) destacam
que na “EJA, embora existam dificuldades dos problemas” os
alunos procuram uma alternativa para identificar e sanar suas
fragilidades. Observamos no texto de Pereira (2019, p.274)
que os sujeitos da EJA

sdo todos aqueles que ndo lograram éxito na educagao
basica quando crianga e adolescente e, consequentemente,
tiveram uma inser¢do no mundo social e do trabalho
fragilizada, sendo que parte desse quantitativo adentrou em
processos de extrema fragmentagéo da vida social a tal ponto,
que muitos passaram da zona de vulnerabilidade para a de
indigéncia. Essas pessoas foram propositalmente esquecidas
nas parcas politicas de inser¢do e integracdo em EJA, porque
eram agdes para os menos excluidos e que, mesmos assim,
ndo lograram o éxito pretendido pelo Estado brasileiro quanto

a erradicag@o do analfabetismo entre a populagdo adulta, a

histéria da Educacdo de Adultos (EA) ndo nos deixa mentir.

Entendemos que a Educagdo de Jovens e Adultos
conserva-se sendo um lugar de inclusdo excludente, “em
que no primeiro momento o jovem e o adulto ¢ incluido nas
classes de EJA, mas dado a fragilidade pedagogica presente
nos processos de ensino-aprendizagem termina por excluir”.
Essa dindmica ndo os promove cognitiva e socialmente,
significando “[...] que esse fato ¢ sustentado pelo fendmeno
da aprovagédo reprovada, em que os sujeitos sdo promovidos
nas avaliacdes da aprendizagem, mas sem a aquisicdo de
conhecimentos cientificos, culturais, saberes e habilidades”
(Kuenzer, 2005, p. 125).

Com essa reflexdo, podemos acrescentar que as pessoas
em situagdo de vulnerabilidade, como alunos da EJA,
necessitam ter possibilidades de interagir com a comunidade
em seus diversos niveis sociais, ndo sendo privados de
participar atividade de rodas de discussdo sobre os diversos
temas pertinentes a sociedade.

Essa privacdo e falta de recursos” que lhes garantam a

subsisténcia, a moradia, saude, seguranca, educagdo ¢ uma
situagdo de vulnerabilidade que, se ndo houver uma politica

publica de incentivo a producdo e renda, essas pessoas, que
ndo sdo poucas, adentrardo em uma situacdo de pobreza que
beira a zona do desfiliamento (Pereira, 2019, p. 276).

Com esse cenario, percebemos que os desafios sdo
diversos, de tal maneira que “refletir sobre a EJA como
lugar de inclusdo social ¢ condigdo primeira para garantir o
direito a essas pessoas a alfabetizacdo, escolarizagdo ampla,
profissionalizago, assisténcia social, psiquica” entre outros
(Pereira, 2019, p. 282).

2.3 Algumas questdes sobre a matematica na EJA

Os desafios que temos na EJA e na Educacdo Matematica,
possibilitam um olhar para uma Educagdo que se torna
ainda mais desafiante, ja que o aprendizado deve ter sua
atencdo voltada ao uso das atividades do cotidiano oriundas
da Matematica. Esse fato ¢ derivado da relacdo com a

aprendizagem da Matematica, notamos, assim, tracos

“proprios da relagdo do aprendiz adulto com o conhecimento
matematico ¢ com a situacao discursiva em que se forja (e
que ¢ forjada por) seu aprendizado escolar” (Fonseca, 2007,
p.23). Com essa constatagdo, procuramos compreender
como sujeitos desenvolvem seus conhecimentos por meio de
aprendizagem e detectar que

nunca ¢ demais insistir na importancia da Matematica
para a solu¢do de problemas reais, urgentes ¢ vitais nas
atividades profissionais ou em outras circunstancias do
exercicio da cidadania vivenciadas pelos alunos da EJA. [...]
contemplando-se problemas significativos para os alunos, ao
invés de situacdes hipotéticas, artificiais e enfadonhamente
repetitivas, forjadas tdo somente para o treinamento de
destrezas matematicas especificas e desconectadas umas
das outras e, inclusive, de papel na malha do raciocinio
matematico (Fonseca, 2007, p.50).

Trazendo para a realidade o crescimento econdémico
mundial, ainda na perspectiva da Matematica, percebemos
mudangas no sistema monetario e em toda a economia,
a Matematica Financeira foi se alargando e englobando
informagdes e formulas para resolver novas questdes
(Natalino, 2014). Destacamos aqui que

quando falamos em Educag¢do Matematica de Jovens e
Adultos, ndo nos estamos referindo ao ensino da Matematica
para o estudante universitario ou da pds-graduacdo, nem de
cursos de Matematica que integram os curriculos de programas
de formagdo especializada para profissionais qualificados,
ou de sessoes de resolugdo de problemas matematicos com
finalidade terapéutica ou diagnostica [...] estamos falando de
uma acdo educativa dirigida a um sujeito de escolarizagao
basica incompleta ou jamais iniciada e que acorre aos bancos
escolares na idade adulta ou na juventude. A interrupgdo
ou o impedimento de sua trajetéria escolar ndo lhe ocorre,
porém, apenas como um episodio isolado de ndo acesso a um
servigo, mas num contexto mais amplo de exclusdo social e
cultural, e que, em grande medida, condicionara também as
possibilidades de reinclusdo que se forjardo nessa nova (ou
primeira) oportunidade de escolarizagdo (Fonseca, 2007,

p-14).

Nesse contexto, Pereira (2007) aconselha que é fundamental

3 http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja_cadernol.pdf

JIEEM v.16, n.1, p. 104-114, 2023.

107



a percepgao e comparagdo de diferentes experiéncias culturais
e de relagdo com a escrita que se manifestam no grupo de
alunos participantes do programa EJA, no tocante a educagao.
De tal modo, o repertério de vida, como base historico-cultural
e os aspectos familiares influenciam na tomada de decisdo e
na aprendizagem dos conteudos de Matematica apresentados
na EJA. Conforme Natalino (2014, p.13), a
educagdo de jovens e adultos, ¢ uma turma formada por
alunos que ha muito tempo deixaram de frequentar a escola ou
que tiveram reprovagoes e estdo em uma faixa etdria diferente
da pretendida no ensino regular. Entendendo o que levaram
esses alunos ao EJA pode-se perceber uma defasagem em
contetidos basicos de matematica que poderiam ser recordados
e aprendidos através de atividades bem praticas relacionadas
a matematica financeira. Estas atividades recordariam calculo
de porcentagens, taxa de juros, potenciagdo e introduziriam os
conceitos de logaritmo e progressdes, de grande importancia,
bem como outros conceitos de matematica financeira.

Nessa perspectiva, identificamos que para um ensino
efetivo, a escola ndo precisa ficar pautada em uma educagdo
baseada em memorizagdo de regras ou de estratégias
para resolver problemas ou centrada em conteidos pouco
significativos para essa modalidade de ensino (Brasil, 2002).
Pensando em ter novos olhares para o processo de formagao,
destacamos que estudos voltados para os processos de ensino
e de aprendizagem surgem para colaborar com as questdes de
formacao de alunos da EJA.

3 Metodologia

Com vistas a analisar a interacdo e a conquista da
autonomia de alunos da EJA durante a realizagdo de um
curso de Educag@o Financeira oferecido por meio da rede
social Facebook, apresentamos nesta se¢do a abordagem
metodologica utilizada em nossa pesquisa, devidamente
registrada sob o CAAE 02220818.4.0000.5493.

No que tange a abordagem, nosso estudo se caracteriza
como qualitativo, pois:

Nesse tipo de pesquisa, o pesquisador propde-se a
participar, compreender e interpretar as informagdes, sem

a preocupacgdo de generalizagdo. E, dada a complexidade e

a riqueza de detalhes dos aspectos observados, a pesquisa

restringe-se a uma amostra pequena ¢ sem controle

mensuravel (Utsumi, Cazorla, Vendramini & Mendes, 2007,

p- 86).

Em relacgdo aos objetivos, entendemos que nossa pesquisa
seja exploratoria, uma vez que “Este tipo de pesquisa tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses”
(Gerhardt & Silveira, 2009, p. 35), além de ser “utilizada para
casos em que, por falta de familiaridade com o problema de
pesquisa, seja necessario um estudo que oriente a diregdo a
ser seguida, mesmo que existam teorias e conhecimentos a
respeito do tema em questdo (Utsumi et al., 2007, p. 87).

Por fim, quanto aos procedimentos, nossa pesquisa se
classifica como bibliografica e etnografica. E bibliografica,
pois foi necessario “revisar estudos tendo como material
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de analise documentos escritos, garimpados em arquivos e
acervos” (Utsumi et al., 2007, p. 91). E, se caracteriza como
pesquisa etnografica, uma vez que esse tipo de pesquisa “pode
ser entendida como o estudo de um grupo ou povo”, além de
serem “realizadas sobre os processos educativos, que analisam
as relagdes entre escola, professor, aluno e sociedade, com o
intuito de conhecer profundamente os diferentes problemas
que sua interagdo desperta” (Gerhardt & Silveira, 2009, p. 41).

3.1 Procedimentos Metodolégicos

A coleta de dados de nossa pesquisa se deu a partir das
interagdes ocorridas entre os participantes, todos os alunos
da EJA, durante a realizagdo de um curso de Educagdo
Financeira, oferecido por meio da rede social Facebook. Esse
curso contou, ainda, com dois momentos presenciais, uma
aula inaugural e uma aula final, ambas realizadas em uma

escolha estadual localizada na cidade de Guarulhos/SP.

Figura 1 - Pagina do curso no Facebook

Mumbray

Admiriviracares « moderagones

Q Alwearae Chagas

Todion: o4 memBme seria v

- Alnsrdes Chagas

Fonte: Autores (2019, p.56).

Na aula inaugural identificamos cada ingressante

e esclarecemos possiveis duvidas relacionadas aos
procedimentos, como interagdes ¢ uso da ferramenta. Além
disso, solicitamos a leitura e coletamos a assinatura no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, além de obter
a autorizagdo da escola parceira, por meio da Declaragao
de Anuéncia. Ainda nesse primeiro encontro, iniciamos a
discussao sobre o tema de Educacgdo Financeira, momento
no qual pudemos ajudar os estudantes no primeiro acesso
ao curso, pois alguns demonstraram grandes dificuldades no
manuseio da rede social Facebook, mesmo ja sendo usuério
da rede social, condigdo necessaria para participar do curso.
No segundo e ultimo encontro presencial procedemos a
avaliagdo do curso para consolidar os saberes e discutir tudo o
que foi visto no curso sobre Educacao Financeira.
Participaram do curso oito estudantes da EJA, todos acima
dos 18 anos de idade, cursando entre o 1° e 0 3° ano do Ensino

Meédio, conforme podemos verificar no Quadro 1.
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Quadro 1 - Perfil dos participantes inscritos no curso

ANO DE ESTUDO

NOME IDADE (Ensino Médio)
Keyse 18 1° ano
Fernanda 23 2° ano
Jessiara 35 2° ano
Giselly 18 2° ano
Danny 23 2° ano
Ana Maria Ribeiro 36 1° ano
Milla 33 2° ano
Raimundo 31 2° ano

Fonte: Autores (2019, p.57).

O curso oferecido por meio da rede social Facebook
foi organizado em cinco unidades. Na Unidade 1, houve o
primeiro encontro presencial com o tema “O que ¢ Educagio
Financeira” e o levantamento do entendimento desse tema
por parte dos estudantes. A Unidade 2 foi destinada para a
discussdo da tematica “Planejando sua vida financeira”,
sendo subdividida em duas partes: teste sua inteligéncia e
Planejamento Financeiro.

Reservamos para a Unidade 3 uma conversa sobre
“Empréstimos”, na qual discutimos melhores e eficientes
conceitos para a Educagdo Financeira, com reflexdo da sua
atual condicdo financeira. Na Unidade 4 apresentamos o
tema “Conquiste sua liberdade Financeira”, momento em que
discutimos alguns conceitos financeiros, como gastar, poupar
e / ou guardar seu dinheiro.

Para a tltima unidade, reservamos um momento para a
“Avaliacdo do curso”, ocasido que cada participante pode,
individualmente, tecer seus comentarios e reflexdes sobre as
possiveis contribuigdes do curso para sua vida financeira e
para sua melhor gestdo do uso do dinheiro.

Quadro 2 - Organizacdo do curso via Facebook

UNIDADE TEMA LOCAL
Unidade 1 Tema: O.que ¢ Educaqao Encontro presencial
Financeira
Unidade 2 Tema: Plapqandp sua Vida Ensino via
Financeira Facebook
. . - Ensino via
Unidade 3 Tema: Empréstimos Facebook
. Tema: Conquiste Sua Ensino via
Unidade 4 Liberdade Financeira Facebook
Unidade 5 Tema: avaliacdo final Encontro presencial

Fonte: os autores.

Nesse curso, os dados foram coletados a partir das
interagdes ocorridas durante o curso e registradas por meio
da ferramenta “Comentar” do Facebook, espaco no qual os
participantes puderam interagir entre si € com o pesquisador
sobre os temas propostos. Além da coleta on-line dos dados,
houve, também, registro dos dois encontros presenciais.

Destacamos que a coleta de dados nos encontros
presenciais ocorreu por meio de observacdes do pesquisador e
dos registros feitos pelos participantes, dentre eles destacamos
a entrega ¢ apresentacdo de um trabalho final, que visava
consolidar tudo o que foi discutido ao longo do curso. Todos
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esses dados foram organizados e compilados em quadros,
sendo que para as andlises foram criados quadros apresentando
recortes de todas as interagdes ocorridas ao longo do curso e
que serdo utilizadas em nossa analise na proxima secao.

4 Resultados e Discussao

Nesta se¢do apresentamos a descricdo ¢ a andlise dos
dados coletados. Para tanto, foi necessario criar uma legenda
para as interacdes ocorridas a partir da ferramenta “Comentar”
da rede social Facebook, que nos deram subsidios para nossas
andlises. Dessa forma, organizamos cada uma das mensagens
enviadas por meio da ferramenta “Comentar” do Facebook
da seguinte maneira: nome, unidade do curso, interagdo
enviada pelo participante, interacdo geral do grupo, conforme
verificamos na Figura 2.

Figura 2 — Organizacdo das mensagens enviadas no Comentar

/ Unidade 1 da

pesquisa

Oitava mensagem enviada pelo\

participante

Nome do
participante

vigésima mensagem
nos comentarios

\

Fonte: os autores.

_4

Tendo estabelecido a organizagdo e como as mensagens

serdo organizadas e codificadas, passamos a apresentar os
temas, do 1 ao 5, do curso e os assuntos discutidos em cada
um deles.

Quadro 3 - Temas de educag@o financeira das unidades para
discussdo

Agente
envolvido Temas abordados no curso
no curso
Tema 1: O que ¢ educagdo financeira - Encontro
presencial e virtual
* Fabula da Cigarra e a formiga;
Pesquisador| < Tomador de recurso e investidor de recurso;

e * Reduza o estresse;
Participante | * Planejar o futuro;
* Promover o crescimento sustentavel,
* Controle de gastos, receita X despesas;
* Analise de dividas.

Tema 2: Teste Sua Inteligéncia
Temas abordados:
Pesquisador| < Pensar no futuro;
e * Quanto pode economizar?
Participante | * Como cortar gastas didrio, como cafezinho;
* Como vocé lida com seu dinheiro?
* De onde vem o seu dinheiro?

Tema 3: Planejamento Financeiro
Pesquisador | Temas abordados:

e * Qual a sua maneira de produzir renda?
Participante | * Quais sdo as principais dificuldades que vocé
tem em poupar?
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A partir da interacdo entre pesquisador a e participante
Fernanda (U1-4.15) ¢é possivel observar que ela possui
alguma consciéncia sobre sua vida financeira, destacada por
meio do trecho “sei que o inverno chegard”, que nos traz o
entendimento que possivelmente tera dificuldades financeiras.
No entanto, vale destacar os posicionamentos diferentes entre
os participantes do curso, como € o caso da Giselly (U1-2.24),
que se identificou como a “formiga da fabula” e se demonstrou
preocupada com o futuro ao apontar que sempre reserva parte
de seus proventos para investir

Agente
envolvido Temas abordados no curso
no curso
Tema 4: Conquistar Sua Liberdade Financeira
Temas abordados:
Pesquisador| < Liberdade financeira;
e » Pensamentos financeiros;

Participante | * Sobre o investimento: Gastar tudo, ndo gastar
nada ou colocar o dinheiro para trabalhar para
nos.

Tema 5: Avaliag¢ao do curso
. * O que foi mais significativo para vocé?
Pesquisador A
o 0 que o curso trouxe de influéncia na
. conscientiza¢ao?
Participante | | 0 foi did .
que foi aprendido no curso que sera
aplicado no cotidiano?

Fonte: os autores.

Na Unidade 1 iniciamos nossas discussdes, por meio
do Facebook, sobre o tema: “O que ¢ educacdo financeira”.
A discussao desse tema teve inicio no primeiro encontro
presencial, no qual percebemos, a partir dos comentarios dos
alunos, seus anseios e expectativas frente ao curso, esperando
receber contribui¢des, para que pudessem conquistar seus
desejos. Nesse sentido, Resende (2013, p. 154) destaca que
qualquer contribui¢do para a Educacdo Financeira deve se
pautar “na possibilidade de colocar o individuo-consumidor
(alunos e alunas da EJA) diante de situagdes de consumo que
vivenciam em seu cotidiano, sem na maioria das vezes, terem
conhecimento para operarem com instrumentos financeiros.”

Diante desse contexto, iniciamos nossa analise, com
base nos questionamentos feitos sobre a fabula da “Cigarra

e a formiga*®”

, apresentada em video®. Pudemos constatar que
alguns participantes se identificaram como a cigarra (Quadro
45) ¢ a formiga (Quadro 5), pois foi destacado no primeiro caso
que hé o uso exagerado de recursos financeiros e no segundo

caso, uma conscientizac¢ao sobre a necessidade de investir.

Quadro 4 — Discussdo sobre o tema 1: Pesquisador x Fernanda

- . = Acdo
Participante Discussio A
evidenciada
Perfeito Fernanda Souza, essa
¢ a ideia, poupar cada vez
mais. Veremos mais sobre
. investimentos nas proximas ~
Pesquisador Propor reflexdo
aulas. Agora, me fale, no
Ul-8.14 . . . sobre EF.
video que foi apresentado ha
uma fabula, da formiga e da
cigarra, nessa fabula, onde
vocé se encaixaria? Por qué?
no momento eu sou a cigarra. Conscientizacio
Fernanda |Sei que o “inverno chegara” do cendrio atﬁal
Ul-4.15 |Mas continuo deixando para s T
depois em relagdo a EF.

Fonte: os autores.

Quadro 5 — Discussao sobre o tema 1: Pesquisador x Giselly

.. . = Acgdo
Participante Discussao 1630
evidenciada
Giselly Berto a educacdo
financeira pode trazer sim, certo
conforto, quando aplicada de Propor
Pesquisador | maneira positivo. Em relagdo PO
\ e . . reflexdo
Ul-14.23 a fabula, cigarra ou formiga?
. sobre EF.
Como usar o conhecimento
de educagdo financeira para
realizar sonhos?
Estou como " Formiga " pois
sempre tiro uma porcentagem
do meu dinheiro para um
. investimento futuro , Sempre
Giselly .
deixo de reserva caso , a
Ul-2.24 . .
necessidade de wusar , sei
que ndo estarei no prejuizo
deixando sempre um
reservado.
A Educagao
financeira ira
me ajudar a
controlar minha
vida financeira T L.
Conscientizagdo do cenario
, € mostrar ~ s
. atual, em relacdo a EF.
que da para
realizar sonhos
, se souber
equilibrar as
finangas.

Fonte: a autores.

Além da preocupacido apontada pela Fernanda (U1-4.15) e
da consciéncia da Giselly (U1- 2.24) em investir parte de sua
receita pensando no futuro, temos um contraponto apresentado

pela participante Keyse (U1-1.2), em que destaca que costuma
gastar mais do que precisa, conforme verificamos no Quadro 6.

Quadro 6 — Discussio sobre o tema 1: Pesquisador x Keyse

Participante Discussao Acdo evidenciada
"Vocé costuma
Pesquisador gastar além do
or¢amento?"
Deixe seu Propor reflexdo
comentario. sobre EF.

4 Lobato, Monteiro. Fabulas e Historias diversas. Sdo Paulo: Brasiliense, 1947.
5 Curso Educagao Financeira. O que é Educagao Financeira. (https://www.youtube.com/watch?v=Silztrwfgls&list=PLrfkOnIDFiXOM 1

JOCG3ZEZmlz-U6TyU&index=1).

6 Vale ressaltar que todas as transcri¢des, dentro dos quadros sdo literais e em alguns momentos sdo acrescentados, entre colchetes, elementos para

melhorar a compreensao.
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Discussao

Sim costumo
gastar além do que
preciso, no video o
professor cita dois
grupos o 01 ¢ o 02
eu faco parte do
grupo 01. No meu
caso sou a cigarra
porque gasto além
do meu limite, eu
sou uma pessoa
passivo financeiro.

Participante Ac¢do evidenciada

Keyse-Ul-1.2

Eu tenho muita
facilidade de gastar
hoje ¢ esquecer o
amanha.

Espero. Pode
aprender com o
Ccurso a ser uma

pessoa menos

consumista é

também consegui

praneja [planejar]
meu futuro.

Fonte: os autores.

Conscientizagdo do
cenario atual, em
relagdo a EF.

Percebemos, ainda, na fala de Keyse (Ul-1.2) que ela
¢ a cigarra da fabula, uma vez que costuma gastar além de
seu limite, acrescentando ser uma pessoa passiva financeira.
Ainda nessa perspectiva, ela frisa em sua reflexdo: “Eu tenho
muita facilidade de gastar hoje e Esquecer o amanha” (Ibid.).
Por fim, Keyse (U1-1.2) acrescenta: “Espero. Pode aprender
com O curso a ser uma pessoa menos consumista ¢ também
consegui [conseguir] praneja [planejar] meu futuro”.

Na Unidade 2, notamos que os comentarios dos alunos nos
demonstram que suas pretensdes e as esperangas que tinham
frente ao curso, uma vez que participavam e contribuiam para
reflexdo acerca do tema proposto.

A andlise foi iniciada a partir dos comentarios e a questdo
norteadora foi: “Quanto custa seu cafezinho?”” Se cortar algum
gasto diario, qual seria a porcentagem que iria sobrar do meu
salario?

Quadro 7 — Discusséo sobre o tema: Pesquisador Ana Maria

Participante Discussio Acio evidenciada
como cortar 0s gastos
Pesquisador (desnecessarios) Propor reflexdo sobre
U2-33 diarios? Comentem EF
aqui.
Ana Maria ndo € compra Analise de gastos e
U2- 14 [comprar] por o em conscientizacdo em
’ purso [impulso] investimentos

Fonte: os autores.

Notamos nos comentarios do Quadro 7 que a participante
Ana Maria (U2-1.4) refor¢a que “ndo € comprar por impulso”,
ou seja, enfatizando a possivel solugdo para necessidade. Com
esse trecho, percebemos que a participante pode analisar o que
foi gasto e sugerir uma reflexdo para a solugdo de temas de
Educacao Financeira.

Percebemos, também, que os “conhecimentos praticos
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de educagdo financeira podem contribuir para melhorar a
gestdo de nossas finangas pessoais, tornando nossas vidas
mais tranquilas e equilibradas sob o ponto de vista financeiro”
(Brasil, 2013, p.9).

Quadro 8 — Discussao sobre o tema: Pesquisador Ana Maria

Participante Discussao Acdo evidenciada

Sim, essa ¢ a ideia.
Ter controle nos
gastos requer um certo
"controle". Agora, me
fale, vocé assistiu ao
video acima, qual é o
seu cafezinho? Qual
¢ o seu gasto diario,
mesmo que seja com
baixo valor?

Levantou-se questdes
sobre educagdo
financeira;

Pesquisador-

Propor
reflexdo
sobre EF.

Se tem um lanche em
casa quero compra
[comprar] outra coisa
pra comer nao Fasso
[fago] 0 q [que] tem
em casa

Conscientizagdo do
cenario atual, em
relagdo a EF

Ana Maria -
U2-1.6

Fonte: os autores.

Continuando com a analise da participante Ana Maria (U2-
1.6), no Quadro 8, em outra discussdo, ela apresenta que “Se
tem um lanche em casa quero compra [comprar] outra coisa
pra comer ndo Fasso [fago] o q tem em casa” (Ana Maria, U2-
1.6), indicando, do mesmo modo, a ponderacdo e autocritica
sobre o tema de Educag¢dao Financeira e conscientiza¢do
que devemos ter. Nesse sentido, podemos lembrar que, no
cotidiano, com as relagdes que temos com o dinheiro, “estamos
sujeitos a um mundo financeiro muito mais complexo que o
das geracdes anteriores” (BRASIL, 2013, p. 12).

A Unidade 3 apresenta os aspectos sobre as discussdes
entre o pesquisador e os participantes que proporcionaram
maior profundidade sobre as reflexdes dos temas de Educagao
Financeira. A questdo mediadora foi: “qual a sua condigdo
financeira atual e em qual a condi¢@o financeira que vocé quer
chegar?

Nessa Unidade, cada participante,
possibilidades de aprofundar nas reflexdes de suas praticas

oferecemos a

diarias de uso e pensamento sobre EF, indicando como
eles enfrentam sua vida financeira e aonde querem chegar.
Esperamos que eles entendam a proposta do curso para suas
vidas e que possam “se doar” um pouco mais as discussdes.

Quadro 9 — Discussdo sobre o tema: Pesquisador x Mila

Participante Discussio Acio evidenciada
Vamos refletir: "qual a
. sua condi¢do financeira Levantou-se
Pesquisador ~
U3-1 .1 at_uzil eem quzlil a ques~toes sobrq
condicdo financeira que | educacao financeira;
vocé quer chegar???
Propor
reflexao
sobre EF.
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Participante

Discussao

Ac¢ao evidenciada

pretendo me dedicar um
pouco mais aos estudos,

mais no momento nao estou guadando [guardando] ndo esta
dando pra guardar nada estou desempregada no momento”.
Nesse trecho, observamos a dificuldade de pensar nos temas

Conscientizagdo do
cenario atual, em
relagdo a EF

e me aperfeigoar, em
alguma 4rea, ja que as
coisas nao esta [estdo]

faceis

Mila U3-1.20

Fonte: os autores.

No Quadro 9 notamos a participante Mila (U3-1.20), que
nos apresenta que: “pretendo me dedicar um pouco mais aos
estudos, e me aperfeigoar, em alguma area”, nesse comentario
a participante exibe sua inquietacdo em ter uma formacao
para poder atuar nas diversas areas da sociedade e saber lidar
com decisdes econdmicas, pois, na sequéncia ela adiciona:
“ja que as coisas ndo esta faceis”. Com esse comentario, sob
a luz desse olhar, percebemos que a Educagdo Financeira ¢
fundamental para a sociedade brasileira, uma vez que esta
relacionada com as decisdes economicas dos individuos e das
familias, ou seja, com o bem-estar socioeconomico (Gomes,
2012).

No Quadro 10 apresentamos a participante Fernanda (U3-
1.2), com o seguinte comentario sobre o tema dessa Unidade:
“Atualmente estd precaria rs. Pretendo ser bem-sucedida e
luto para isso, 6timas aulas”

Quadro 10 — Discusséo sobre o tema: Pesquisador x Fernanda

Participante Discussao Acio evidenciada
Vamos refletir:
"qual a sua condi¢@o
Pesquisador financeira atual e Propor reflexdo sobre
U3-1.1 em qual a condigdo EF.
financeira que vocé
quer chegar???
Atualmente esta
Fernanda precaria rs. Pretendo Conscientizagdo do
U3-12 ser bem-sucedida e cenario atual, em
’ luto para isso, 6timas relagdo a EF
aulas

Fonte: os autores.

Na fala da participante, notamos que ela demonstra ter
identificado sua saude financeira e como ela pode refletir, a
partir dos elementos apresentados no video sugerido para a
unidade, na finalidade de dar a oportunidade para estes alunos
da EJA, em ter maior controle sobre seus gastos.

Avaliando essa reflexdo, a Educacao Financeira apresenta
caminhos para que haja beneficios para a sociedade, desse
modo, ha possibilidades de promover o equilibrio das finangas
pessoais (Brasil, 2013, p. 12).

O tema que balizou a Unidade 4 foi: Vamos aprender sobre
conquistar Sua Liberdade Financeira? Vamos aprender mais
sobre propor liberdade financeira, poupar ou investir? Nesta
Unidade percebemos a evolugdo de cada participante em
consonancia com o tema de Educagdo Financeira e o habito
de discutir sobre temas relacionados a esses e apresentar
possibilidades de melhorias.

No Quadro 11, notamos que a participante Ana Maria (U4-
2.5) acrescentou: “Eu a cheia muito bom e em importante
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de gastos, investimentos e como reduzir algo que ndo faz parte

do dia a dia de

muitos brasileiros.

Quadro 11 — Discussdo sobre o tema: Pesquisador x Ana Maria

Participante

Discussao

Ac¢ao evidenciada

Pesquisador
U4-34

O pensamento de
reduzir os gastos
mensais ¢ fundamental
para que possamos
colocar o dinheiro
para trabalhar para
nds. O que achou do
video? Quais sdo seus
exemplos de compras
e gastos? Consegue
guardar 5% do seu
orgamento?

Levantou-se questoes
sobre educagdo
financeira;

Propor reflexdo sobre
EF.

Ana Maria
U4-2.5

Eu a cheia muito bom
¢ em importante mais
no momento nao estou
guadando [guardando]
ndo esta dando pra

Conscientizag¢ao do
cenario atual, em
relagdo a EF

guardar nada estou
desempregada no
momento

Fonte: os autores.

Pudemos evidenciar que a experiéncia de recomeco de
vida, a partir do aprendizado na EJA, se torna uma esperanga
na realizac@o de sonhos destes alunos. Logo, faz-se necessario
uma educacgao reflexiva voltada para jovens e adultos, a fim
de que se promova a inclusdo social. Ainda com essa reflexao,
notamos que a participante Danny (U4- 3.11) refor¢a em sua
fala que “Muita gente se confunde bem aqui, pois nao sabe
dizer ao certo qual a diferenca entre economizar e poupar...”
(Quadro 12), aqui ela reforca a necessidade de entender
suas finangas pessoais, acrescentando que: “Poupar dinheiro
significa, basicamente, guardar uma parte do que ganha. Mas
nao vale poupar no supermercado e depois usar esse dinheiro
para pagar a conta do barzinho.” (Quadro 12).

Nesse aspecto, a participante apresenta sua definigdo
de “poupar e economizar” tema apresentado no video desta
Unidade.

Quadro 12 — Discusséo sobre o tema: Pesquisador x Danny

Acao

Discussao . .
evidenciada

Participante

Quando fazemos o exercicio
de economizar e investir,
aprendemos a ter dominio
de nossa vida financeira.

No video ¢ apresentada Levantou-se

Pesquisador a diferenga de poupar e questdes sobre
U4-6.10 | investir, quando entendemos educacao
essa diferenca podemos financeira;

ter sucesso. E para vocé
qual essa diferenga? O que
fazer com essa diferenca na
pratica?
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Participante Discussao . A(;a(?
evidenciada
Muita gente se confunde
bem aqui, pois ndo sabe
dizer ao certo qual a
diferenga entre economizar
Danny U4- cp pupar...Poupar dinheiro Propor reflexdo
311 significa, basicamente, sobre EF
' guardar uma parte do que ’
ganha. Mas ndo vale poupar
no supermercado e depois
usar esse dinheiro para pagar
a conta do barzinho.
Conscientizacao
do cenario atual,
em relagdo a EF

Fonte: os autores.

De todo modo, desenvolvemos um pensamento que
estimula o nosso desejo de aprender a lidar com o mundo das
financas e nos incita a desenvolver conhecimento, capacidades
e habilidades financeiras, de modo a nos formarmos
individuos pensantes, capazes de tomar decisdes. De tal
modo, apropriamo-nos de informagdes sobre os assuntos
financeiros disponiveis, nos preparando para administrar as
nossas finangas pessoais com propriedade (Chagas, 2019).

Na Unidade 5 tivemos a oportunidade de trazer as
demais unidades apresentadas anteriormente, para discussao
e consolidagdo dos saberes adquiridos em nosso curso com
a ultima aula presencial para promover a avaliagdo em
concordancia com os nossos objetivos. Notamos na avaliagdo
final que os participantes puderam resgatar sua motivagao,
seus sonhos e seus anseios em relacdo a satide financeira
(Chagas, 2019).

De tal forma, pudemos evidenciar que a partir do
questionamento inicial apresentado na abertura da Unidade 1,
perpassando pelas Unidades 2, 3 e 4, ¢ finalizando na Unidade
5, momento em que ocorreram as interagdes, ocorreu a
preocupagdo de trabalhar com os participantes e com a tematica
de EF. Desse modo, pudemos perceber que os participantes
apresentaram a proposta de EF em suas atividades durante as
suas reflexdes, contudo, a dificuldade foi apresentada em volta
do uso dos recursos financeiros no cotidiano.

Apds todas essas reflexdes, percebemos como ¢
fundamental ressaltar que aprendemos a ter dominio de nossa
vida financeira, por vezes, quando entendemos a diferenga
entre poupar ¢ investir, significando que, poupar ¢ o ato de
guardar e investir ¢ fazer nosso dinheiro “trabalhar” para nos.

5 Consideracoes Finais

Neste artigo pretendemos analisar a interagdo e a
conquista da autonomia de alunos da EJA durante a realizagao
de um curso de Educacdo Financeira oferecido por meio da
rede social Facebook e apresentar discussdes sobre temas de
Educagdo Financeira que podem contribuir para a Inclusido
Social alunos da EJA em seus cotidianos.

Em relagdo ao primeiro objetivo, analisar a interagdo ¢ a
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conquista da autonomia de alunos da EJA durante a realizagio
de um curso de Educagdo Financeira oferecido por meio
da rede social Facebook, nossa analise constatou, mesmo
diante das dificuldades tecnologicas apresentadas pelos
participantes, um ganho de autonomia e conscientizagdo por
parte dos alunos da EJA, ficando evidente o pensamento deles
em relacdo as suas vidas financeiras e latente preocupacao
com o assunto daquele momento em diante.

No que tange ao segundo objetivo, apresentar discussodes
sobre temas de Educagdo Financeira que podem contribuir
para a Inclusdo Social alunos da EJA em seus cotidianos,
entendemos té-lo alcangado a partir das discussdes
apresentadas na se¢do anterior, na qual pudemos observar e
constatar que a conscientizagdo a partir do tema discutido,
Educagao Financeira, pdde contribuir para a inclusdo social
desses alunos, uma vez que a tomada de decisdo e as escolhas
financeiras serdo melhores tomadas.

Em nossa pesquisa tivemos destaque para a
conscientizagdo para a tomada de decisdo, uma vez que os
individuos necessitam ter autonomia para resolugcdo de
questdes financeiras.

Cumpre destacar que ao longo da pesquisa nos deparamos
com algumas limita¢cdes. Uma delas se refere ao tempo de
dedicagdo de cada participante ao curso, que foi bem limitado,
mesmo sendo um curso ofertado a distancia, por meio da
rede social Facebook. Outra dificuldade que identificamos
se refere ao entendimento dos participantes ao tratar das
discussdes sobre Educagdo Financeira. Embora possamos
pensar que esse assunto ¢ comum, mesmo considerando tao
importante e presente na vida das pessoas, percebemos que
para nossos participantes essas discussdes era algo novo.
Esses dois entraves acabaram prejudicando substancialmente
as interagdes dos participantes, muito possivelmente pela
falta de repertorio sobre o assunto, ainda que estivéssemos ao
longo das semanas apresentando e discutindo sobre os temas
cobrados nas interagdes.

Entendemos que essa pesquisa tem potencial para novos
desdobramentos, novos olhares e novos desenhos. Sem
davidas o publico da EJA apresenta algumas fragilidades,
vulnerabilidades e limitagdes, e que poderdo nortear novas
analises, entdo a partir do que foi discutido neste texto ¢
possivel propor diferentes estratégias visando a inclusdo
social e, principalmente, o ganho de autonomia desse publico.

Ndo temos a pretensdo de finalizar aqui as reflexoes a
respeito de todas as questoes abordadas neste trabalho, muito
pelo contrario, nossa pretensdo é de despertar novos olhares
e novas reflexées acerca de temas sobre Educagdo Financeira,
para o publico da EJA, visando conscientizar educadores ¢
educandos, no que se refere a inclusao social, para que, juntos,
possamos despertar o desejo de identificar as fragilidades e as
vulnerabilidades que nos impedem de ser mais conscientes e

educados financeiramente (Pereira, 2019).
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