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Resumo

O presente artigo objetiva refletir sobre a “Pratica como Componente Curricular (PCC)” e a formagdo inicial docente a partir do olhar dos
professores de um curso de Licenciatura em Matematica da rede federal de ensino no Ceara. Para isso, buscou-se verificar a compreensao dos
docentes sobre o processo de formagao inicial em sua relagdo com a PCC nas disciplinas que ministram. Considerou-se, no campo teorico,
a perspectiva das politicas de formacgdo docente no Brasil, nos pareceres e nas resolu¢des que as instituiram - a DCN/2002, 2015 e 2019 -,
bem como os estudos que debatem o processo de ruptura de paradigma da pratica racional para o processo do professor reflexivo, em Schon
(2000), Tardif (2020), Imbernoén (2013), Diniz-Pereira (1999). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, realizada por meio de uma
investigacdo que se utiliza dos procedimentos da pesquisa bibliografica e documental, aliadas a uma incursdo no campo, com aplicagdo de
questionario aos professores do curso em questdo. Constata-se que os participantes, mesmo considerando importante o processo de reflexao
sobre a PCC, sugerem que sejam criadas redes de intera¢@o entre o conhecimento do curso e a profissdo. Identifica-se, portanto, ser necessario,
fortalecer o vinculo entre Universidade e Educacao Basica, ampliar os espagos para o debate sobre o tema, em variados espagos formativos,
bem como oportunizar o didlogo entre as disciplinas pedagogicas e especificas, além de considerar as experiéncias, singulares e plurais, dos
licenciandos e as relagdes que cercam o processo educativo.

Palavras-chave: Formagao de Professores de Matematica. Narrativas Docentes. Curriculo. Identidade Docente.

Abstract

This article aims to reflect on the “Practice as a Curricular Component (PCC)” and the initial teacher training, from the perspective of
professors from a licentiate graduate course in Mathematics of the federal school network in Ceara. For this, the study sought to verify the
understanding of professors about the initial training process in its relationship with the PCC in the disciplines they teach. The theoretical field
considered the perspective of teacher training policies in Brazil, in the opinions and resolutions that established them - the DCN/2002, 2015

and 2019 -, as well as the studies that discuss the process of breaking the paradigm of rational practice for the process of reflective professor,

in Schon (2000), Tardif (2020), Imbernon (2013), Diniz-Pereira (1999). This is a qualitative research, carried out through an investigation that
uses the procedures of bibliographic and documentary research, combined with an incursion in the field, with a questionnaire to the professors
of the course in question. The participants, even considering important the process of reflection on the PCC, suggest the creation of networks
of interaction between the knowledge of the course and the profession. Therefore, it is necessary to strengthen the link between University and
Basic Education, expand the spaces for debate on the subject, in various training spaces, as well as provide opportunities for dialogue between

pedagogical and specific disciplines, experiences, singular and plural, of the graduates and the relationships that surround the educational
process.

Keywords: Mathematics Teacher Training. Teaching narratives. Curriculum. Teacher identity.

1 Introducio a ser investigados de forma a promover mudancas mais
O presente artigo expde parte dos resultados de uma efet1va§ naé pesquisas cientificas e nas polltlcas.put?llcas
educacionais somente no final do século XIX e inicio do
século XX. De acordo com Curi e Pires (2008, p. 153),

somente a partir dos anos 1980, iniciam-se as investigagdes

pesquisa de doutorado que foi realizada com professores
que lecionavam no curso de Licenciatura em Matematica
nas disciplinas que concentram uma parte da sua carga
horéria para a pratica como componente curricular (PCC), ~ dque buscam responder as “[...] questes do tipo: “o que os
sendo destinadas a estabelecer um processo formativo professores conhecem?”, “que conhecimento ¢ essencial
apoiado na abordagem de ensino pratico reflexivo, com a  para o ensino?”, “quem produz conhecimento sobre o
perspectiva de auxiliar e desenvolver o futuro professor de ~ €nsino?”, “como se formam os professores?” (Curi & Pires,
matematica. 2008, p. 153).

A tematica da formacdo docente e as especificidades Tais indagagdes instigam um debate mais efervescente na

dos processos ligados ao ensino e aprendizagem vieram  sociedade, nas universidades, a ponto de provocar modelos
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alternativos para a racionalidade técnica' implementada nos
cursos de formacao de professores até entdo. Além disso,
ha uma ruptura de perspectiva do olhar para o ensino e
aprendizagem proposta nas pesquisas educacionais, fato que
pode ser justificado pela retomada do professor no centro das
inquietacdes ligadas ao processo de ensino.

Novoa (2009) aponta que, nos anos 1990, as politicas
educacionais tiveram o foco para a organizagao, administracao
e gestao escolar, fazendo com que se olhasse para a docéncia,
a formagao do professor e a sua pratica na escola passando-se
a considerar o sujeito e suas atividades na sala de aula, que
refletem, pensam e precisam construir sua propria pratica e
ndo apenas aplicar e transmitir os conhecimentos a serem
ensinados. S3o conhecimentos propostos pela racionalidade
pratica, e essa pratica reflexiva exige, além da reflexdo da
acdo, o conhecimento na agdo e a reflexdo sobre a reflexdo na
acao (Schon, 2000).

O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre o processo de
formagao inicial docente em um curso de Licenciatura em
Matematica sob o olhar dos professores que ministravam
aulas nesse curso. Para isso, buscou-se verificar a perspectiva
e compreensdo dos docentes sobre o processo de formagao
inicial, a partir da pratica como componente curricular (PCC)
nas disciplinas que ministravam.

Para atingir o objetivo proposto para esta pesquisa, 0s
autores propuseram-se a investigar junto aos professores
do curso de Licenciatura em Matematica ofertado por uma
institui¢do de ensino da rede federal localizada na Regido
Metropolitana do Ceara, no Municipio de Maracanau.

Apresentam-se as discussdes e reflexdes acerca dessas
articulagdes da teoria com a pratica, como ela vem sendo
desenvolvida, quais os desafios e as possibilidades que
permeiam o processo de formacdo do professo reflexivo.
Buscou-se responder a seguinte questdo: Quais as
compreensdes dos docentes sobre o processo de formagao
de professores a luz da PCC, no percurso formativo dos
licenciandos no curso de Licenciatura em Matematica?

Nesta apresentagdo do estudo, destacam-se o contexto
das pesquisas sobre a formacao docente (Curi & Pires, 2018;
Schon, 2000; Tardif, 2000, 2020) e os processos de ensino e
de aprendizagem. Em seguida, ira ser exposta a base tedrica
adotada para analisar os dados coletados e serdo descritos os
procedimentos metodoldgicos, a analise e a discussao visando
explorar as compreensdes dos docentes perante nossa questao
norteadora, e, finalmente, teceremos nossas consideracdes

sobre essa investigacao.

2 Concepcdes Sobre o Professor Reflexivo na Formacao
Docente e a Visao Sobre a Pratica como Componente
Curricular nos Aspectos Teoricos e Legais

Os debates acerca do processo de formagdo inicial de
professores giram em torno das agdes, modelos e politicas de
formagdo dos docentes que estdo formando futuros professores,
por isso, buscou-se refletir sobre as implicagdes das atividades
compreendidas na PCC, seus desafios e potencialidades.

Esse processo de formagdo perpassa pela constru¢do da
identidade profissional docente, que se ancora nas experiéncias
da realidade escolar e nos conhecimentos que irdo emergir no
curso, além das atividades que estimulam

a formagdo e a pratica profissional esperada do
futuro docente, [...] que precisa construir conhecimentos,
compreendé-los, contextualiza-los e saber aplica-los, bem

como, refletir sobre os mesmos, desde o inicio do curso.
(Instituicdo de Ensino Superior [IES], 2019, p.28).

Os curriculos? desenvolvidos nos cursos de formagio
de professores eram pautados no modelo descrito como
racionalidade técnica, que vigorou até o principio da década
de 2000. O paradigma da racionalidade técnica propde para as
atividades profissionais instrumentos que possam solucionar
os problemas a serem enfrentados, por meio de teorias e
técnicas cientificas. O professor é um executor, que domina as
aplicagdes dos conhecimentos cientificos fruto de pesquisas
que foram modeladas para a atuagdo docente. (Diniz-Pereira,
1999)

Para Mizukami (2005) uma das maneiras de romper
esse paradigma ¢ conceber que tanto a escola, quanto na
universidade sdo instituicdes com possibilidades formadoras
de pesquisas cientificas. Para isso, Leal (2016, p.55) corrobora
o quanto ¢ “[...] importante que os curriculos de formagao
possam propiciar o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo.” Portanto, a pratica deve ser vista como estratégia
para consolidar os conhecimentos adquiridos nas aulas
teoricas, de forma a superar o modelo da racionalidade técnica.

Schon (2000) aponta a apropriagdo das teorias sobre
os problemas, uma investigacdo sobre a compreensao das
situagdes vivenciadas nas escolas, pesquisas na acdo dos
profissionais, que ele denominou de professor pesquisador
de sua pratica. A partir dessas ideias, passa-se a debater
sobre pesquisas com tematicas para a area de formagdo de
professores, onde

questdes tematizadas diziam respeito aos curriculos
necessarios para a formagdo de professores reflexivos [...]

e, sobretudo, as condigdes de exercicio de uma pratica
profissional reflexiva nas escolas. (Pimenta, 2006, p.21).

Schén (2000, p.36) compartilha que “uma pratica ¢ feita

1 Para Schon (2000, p.15), “a racionalidade técnica diz que os profissionais sdo aqueles que solucionam problemas instrumentais, selecionando os meios

técnicos mais apropriados para propositos especificos.”

2 Defende-se a compreensdo da concepcao de curriculo proposta por Sacristan (1998, p.15) ao afirmar que ¢ uma praxis antes que um objeto estatico
emanado de um modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias das criangas ¢ dos jovens, que tampouco se esgota na parte

explicita do projeto de socializagdo cultural nas escolas.

JIEEM, v.15, n.3, p. 286-294, 2022.

287



de fragmentos de atividades, divisiveis [...]”. Ao assumirmos
essa postura ao longo do percurso formativo, expressaremos
o desejo de se obter na formacdo um espaco para refletir e
analisar em e sobre sua pratica, passando a encarar o processo
de professor reflexivo na sua formacao.

Constata-se que, no processo de formagdo docente, ¢
necessario refletir coletivamente desde as primeiras atividades
desenvolvidas nas instituigdes de formagdo de professores, e
vivenciar praticas da escola, para que o futuro docente possa
sentir ¢ adquirir sua identidade, as caracteristicas da profissdo
docente, suas habilidades e competéncias para atuar na escola,
com alunos, professores e todos os atores escolares.

Corrobora-se com Tardif (2000), ao abordar sobre a
importancia de que, nos processos formativos docentes,
ocorra a valorizagdo dos saberes® produzidos pelos sujeitos
que estao nessa interagdo de aprendizagem, pois se elaborardo
reflexdes em diversos niveis de complexidade para produzir
novos saberes e conhecimentos. “A epistemologia da pratica
profissional sustenta que € preciso estudar o conjunto dos
saberes mobilizados e utilizados pelos professores em todas
as suas tarefas [...]” (Tardif, 2000, p.13).

Leal (2016, p.53) cita que Schon colaborou nas atividades
de reformas curriculares nos cursos de formagdo de
profissionais, ao apresentar ideias de valorizagdo da pratica
e reafirmar a reflexdo sobre o que acontece nessa agao, ideias
que “[...] sugerem uma nova concepgdo para a formagao dos
profissionais, de modo que essa ndo mais se processe nos
moldes de um curriculo normativo [...]”.

Um relatorio apresentado pela Sociedade Brasileira da
Educagao Matematica (SBEM, 2003), situa que, entre os
principais problemas percebidos nos cursos de formagdo de
professores da época, especificamente na area de Matematica,
estavam “A desarticula¢@o quase que total entre conhecimento
matematico e os conhecimentos pedagdgicos e entre teoria
e pratica.” (SBEM, 2003, p.6). A universidade vivenciava,
entdo, a cobranca da sociedade para melhorias no ensino, na
formacao do profissional docente, para ajudar no aspecto do
ensino e aprendizagem na Educag¢do Bésica.

As politicas educacionais no Brasil, ap6s a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional - LDBEN
9394/96, vém assegurando uma formagao na/para a pratica,
tendo sido seguidas pelas diretrizes. Posteriormente, em
2001, ¢ divulgado o Parecer CNE/CP n°® 9/2001, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educac@o Basica (DCNs), ao nivel superior,
curso de Licenciatura, guiando para que “[...] a Licenciatura,
como determina a nova legisla¢do, tenha a terminalidade e
integralidade propria em relagdo ao Bacharelado, constituindo-
se em um projeto especifico.” (Parecer CNE/CPn°9,2001a, p.
06). O documento tragou uma série de competéncias a serem
desenvolvidas durante a formagao do licenciado, incluindo

uma formagao orientada para o desenvolvimento profissional.

Conforme Pereira e Mohr (2018), esse parecer foi o
primeiro documento que apresenta informagdes sobre a
concepcao ampliada de PCC das DCNs. As pesquisadoras
destacam que, até aquele momento, a formagdo de professores
tinha uma visdo aplicacionista da teoria e ativistas das
praticas, sendo realizada somente na disciplina de Estagio
Supervisionado a aplicacdo das aprendizagens estudadas na
universidade.

O Parecer CNE/CP n° 21/2001 (Parecer CNE/CP n° 21,
2001b) estabeleceu a duragdo da Licenciatura voltada para a
formacao de docentes que irdo atuar no ambito da Educacao
Basica. Determinando o “minimo de 400 horas de Pratica de
Ensino vivenciadas ao longo do curso” como componente
obrigatorio para a integralizagdo do curso, além das 400 horas
de Estagio Supervisionado. A PCC perpassa todo o curriculo
do licenciando, sendo visto como um ntcleo fundamental para
a formagdo docente, onde ele deve construir e desenvolver
conhecimentos para exercer sua profissio e ampliar os
contetdos que ensina.

No ano de 2002, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n° 1,
que instituiu as diretrizes para todos os cursos de Licenciatura
no Brasil, e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 estabeleceu
a “duracdo e a carga hordria do curso de Licenciaturas de
graduacdo plena, de Formacgdo de Professores da Educagdo
Basica, em nivel superior”.

Na Resolugdo CNE/CP n° 1 sinaliza-se que a formagao
para a atividade docente deve incluir o preparo para o
aprimoramento de praticas investigativas; a coeréncia entre a
formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor;
na construgdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagao
dos professores, devem ser consideradas as competéncias
referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagdgica; nas
matrizes curriculares devera existir um eixo articulador das
dimensdes teorica e pratica. (Resolugdo CNE/CP n° 1, 2002a)

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) (Parecer
CNE/CP, 2002; 2015; 2019), no campo da formagido docente
no Brasil, estabeleceram as indica¢des sobre os aspectos
curriculares e regulacdes sobre a formacao docente nos cursos
superiores, instituindo normas e estrutura curricular dos
cursos de Licenciaturas. As Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs, 2015) para a Formagdo de Professores da Educacao
Basica, o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014 —2024) ¢ a
Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagao
Basica (2016) refor¢am a articulag@o entre teoria e pratica no
processo de formagao docente.

As horas destinadas para as praticas continuaram sendo
distribuidas em 400 horas para o Estagio Supervisionado e
400 horas para a pratica dos componentes curriculares. As 400
horas de PCC, distribuidas ao longo do processo formativo,

3 Atribuimos a nogdo de “saber” um sentido amplo que engloba “[...] os conhecimentos, as competéncias, as habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos
docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser.” (Tardif, 2000, p. 10).

JIEEM, v.15, n.3, p. 286-294, 2022.

288



continuaram a ser exigidas, desde o inicio da formagao
docente, nas areas pedagdgicas e areas especificas do curso
de graduagio.

3 Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
realizada por meio de uma investigacdo que se utilizou dos
procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e de
campo. No percurso metodologico da presente investigagao,
procedeu-se a analise de documentos relacionados a area
da formagdo docente no Brasil, a exemplo de: Projeto
Pedagodgico da Licenciatura em Matematica, pareceres e
resolugdes que instituiram as DCNs/2002 (Parecer CNE/CP
n°® 9/2001; Resolucdo CNE/CP n° 1/2002; Resolugao CNE/
CP n° 2/2002), DCNs/2015 (Parecer CNE/CP n° 2/2015;
Resolugao CNE/CP n°® 2/2015); DCNs/2019 (Parecer CNE/
CP n° 22/2019; Resolugdo CNE/CP n° 2/2019), bem como os
estudos que debatem o processo de ruptura de paradigma da
pratica racional para o processo do professor reflexivo, em
Diniz-Pereira (1999), Imbernén (2013), Schon (2000) e Tardif
(2020).

Durante a pesquisa de campo procedeu-se a aplicagao
de questionario aos professores investigados, ou seja, aos
docentes do curso que ministraram disciplinas no periodo

letivo de 2019.2 a 2022.1, o que corresponde aos seis
primeiros semestres letivos da Licenciatura investigada.
Buscaram-se, na matriz curricular, as disciplinas desses
semestres que possuem, na ementa, um percentual de carga
horaria destinado a PCC. Informa-se que o curso iniciou
suas atividades académicas no segundo semestre de 2019,
ofertando, até o momento da pesquisa, somente disciplinas
que correspondem aos trés primeiros anos do curso, ou seja,
0s seis primeiros semestres letivos.

Apoés a realizagdo da pesquisa junto aos docentes que
ministraram as disciplinas no periodo de 2019.2 a 2022.1,
considerado como recorte temporal para esta investigagao,
encontraram-se nove sujeitos aptos a participarem do estudo.
Dentre eles, seis aceitaram participar voluntariamente da
pesquisa e os demais afirmaram ndo querer. Eles foram
comunicados por meios eletrdnicos (questionario Google) e
se disponibilizaram a responder as questdes propostas®.

As questdes elaboradas e propostas aos participantes
foram estruturadas com base nas pesquisas de Guerra (2013),
Lobato (2018) e Sarro (2014), que desenvolveram pesquisas
com a tematica das PPCs em institui¢des de ensino superior
que trabalham formagdo docente em areas especificas.

No (Quadro 1), descrevem-se as caracteristicas e o0s
codigos utilizados nas analises das narrativas.

Quadro 1 - Descrigdo dos codigos utilizados na analise dos dados da pesquisa

Nucleo/Departamento Codigo Legenda Formacao
Coorer agdo do Cru.r so de MPMO1 Matematica Pura Professor 01 Matematica (Bacharelado)
Matematica/Matematica Pura

Matematica Pura MPP02 Matematica Pura Professor 02 Matematica (Licenciatura)

L . DAPO3 Disciplinas Aplicadas Professor 03 Letras (Licenciatura)

Disciplinas Aplicadas - - .

DAP04 Disciplinas Aplicadas Professor 04 Agronomia (Bacharelado)
Educagdo Matematica EMPO5 Educagdo Matematica Professor 05 Matematica (Licenciatura)
Disciplinas Pedagogicas do curso DPP06 Disciplinas Pedagégicas do curso Professor Pedagogia (Licenciatura)

Fonte: Dados da pesquisa.

1. O questionario elaborado possuia 12 perguntas abertas, sendo
constituido de duas partes. A primeira, com quatro questoes
relacionadas a dados pessoais, sexo, idade, tempo de atuacao
no magistério e formagdo académica. A segunda parte, com
oito perguntas, tendo a finalidade de verificar a compreenséo
dos licenciandos sobre a PCC, investigar de que maneira
ela era desenvolvida ou ndo, nas disciplinas especificas e
pedagogicas do curso de Licenciatura em Matematica, e o
processo de ensino das respectivas disciplinas.

Cabe informar que os sujeitos investigados possuiam a
média de 49 anos de idade, sendo dois do sexo feminino e
quatro do sexo masculino, e possuiam em média 18 anos no
exercicio da docéncia.

As informagdes produzidas no contexto da pesquisa foram
categorizadas, analisadas e interpretadas a luz do referencial
utilizando a andlise proposta por Moraes e Galiazzi (2007),

ou seja, a Analise Textual Discursiva (ATD). Essa abordagem
de analise “[...] pode ser concebida como um processo auto-
organizado de producdo de novas compreensdes em relagdo
aos fendmenos que examina”. (Moraes, 2003, p. 209), obtendo
uma visao holistica das questdes abordadas na pesquisa.
Apds a devolugdo das respostas, partiu-se para o
detalhamento minucioso dos dados, e a compreensdo dos
discursos que foram produzidos pelos participantes da
pesquisa. Buscou-se realizar o agrupamento das ideias,
combinando-as e classificando-as por similaridades,
denominando as categorias emergidas da analise. A partir desse
dialogo, analisam-se os dilemas do processo de formagéao de
professores, dando énfase nas concepgdes sobre o processo
de PCC e os espagos de aprendizagem na constitui¢do do ser

professor de matematica.

4 A pesquisa cumpriu as diretrizes ¢ normas das Resolu¢des do Conselho Nacional de Satde de n.° 466, de 12 de dezembro de 2012, e de n.° 510,
datada de 07 de abril de 2016, bem como as orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa da Univates (COEP/Univates), sendo aprovada pelo Parecer

54197221.0.0000.5310.
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4 A Pratica como Componente Curricular: Espaco
para Aprender e Ensinar no Curso de Licenciatura em
Matematica

Para constituir o debate sobre a formacao de professores
como campo de pesquisa e verificar como ocorre 0 modelo
de formagdo docente na Licenciatura investigada, buscou-
se discutir a constituicdo da docéncia em matematica, os
saberes produzidos nas relagdes que se tecem entre docentes,
licenciandos, universidade ¢ sala de aula da Educagio Basica.
Essas politicas de indugdo a docéncia sdo vislumbradas em
atividades que possam ser praticadas na institui¢ao, destinando
momentos para que sejam desenvolvidas estratégias em que
se efetivem o conhecimento e saberes inerentes a profissao, ou
seja, a articulagdo da teoria com a pratica.

Os docentes sinalizaram algumas possibilidades que
poderdo ser desenvolvidas nas aulas, tais como: “Procurar
destinar carga horaria que permita ao aluno colocar em
ainda que minimamente, o conteido teorico
enfatizado em cada disciplina [...]” (DAP03); “[...] aplica¢des

¢ 0 uso da matematica ndo abstrata [...]” (MMPO1); “A partir

pratica,

de determinadas disciplinas os professores devem propor
conteudos matematicos para resolugcdes de problemas do
cotidiano.” (DPP06).

Essas indica¢des caminham com os objetivos tragados
na pesquisa das autoras Nacarato e Passos (2007, p.170)
sobre a formagdo inicial dos professores de matematica, ao
afirmarem ser imprescindivel que o discente que cursa uma
Licenciatura seja “capaz de enfrentar os desafios postos pela
pratica pedagdgica na Educagdo Bésica e preparado para
atender a uma demanda escolar proveniente das camadas
mais populares da populagdo”. Por isso, se faz urgente um
didlogo dos componentes do curso com as atividades que
acontecem na Educac@o Basica, atribuigdes essas que podem
ser desenvolvidas de forma teérico-pratica pelos docentes nas
disciplinas do curso.

Ancorado em Tardif (2020, p.137), ao afirmar que o
trabalho docente envolve interacdes humanas, envolve
interpretagdes, expectativas sociais, considera-se que, na
formacgao do professor, ¢ essencial aproximar a relagdo teoria-
prética, ou seja, envolver as unidades curriculares do curriculo
proposto e o trabalho docente. Para o autor, “[...] a maioria das
vezes, os professores precisam tomar decisoes e desenvolver
estratégias de agdo em plena atividade, sem poderem se apoiar
num “saber-fazer” [...].”.

Tais agdes, ao serem desenvolvidas pelos docentes das
disciplinas, irdo permitir que os alunos se envolvam em
atividades, situagdes, tarefas que eles poderdo vir a vivenciar
quando estiverem atuando na profissdo docente, ndo somente
com aspectos técnicos e cientificos, mas com situagdes do
cotidiano, que envolvam a interacdo humana e social. A
formacgdo docente “[...] esta vinculada aos marcos técnicos e
aos pressupostos que predominam no conhecimento social,
educacional e cultural.” (Imbernén, 2013, p.498).
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Para EMPOS5, o “O PPC pode contribuir na defini¢do de
diretrizes para a organizacao didatico-pedagodgica assim como
no funcionamento da disciplina [...]”. O docente compreendia
ser necessario que esses processos de interacao das disciplinas
e aspectos tedrico-praticos precisem estar descritos e
normatizados dentro dos documentos norteadores do curso,
pois possibilitard esclarecer para o grupo envolvido.

Esse desejo de EMPOS se confirma, ao se observar a
afirmacdo de DAPO04 “[...] ndo tenho conhecimento especifico
do curso, mas o ideal é que todo PPC proporcione isso.”.
Constata-se que existem professores desenvolvendo as
atividades laborais no curso de Licenciatura sem possuir a
compreensdo das atividades relacionadas a formag¢ao docente.

Nas discussdes sobre a articulag@o teoria e pratica na
formacdo docente e como essa articulagdo poderia ser
desenvolvida no curso de Licenciatura em Matemética do
IFCE campus Maracanad, os participantes, de forma genérica,
expuseram ser importante para a formagdo docente, pois a
profissdo de professor envolve atividades que ultrapassam os
saberes especificos da formagao.

Para Schon (2000) o professor possui um conhecimento
dinamico, utiliza diversos tipos de conhecimentos no contexto
de sua acdo docente, ao construir ¢ manipular atividades
inerentes a profissdo. Para isso deve-se observar, refletir e
pensar sobre as acdes a serem exercidas, proporcionado o
estimulo de um professor reflexivo em suas proprias acdes e
que possa articular os diversos conhecimentos presentes em
sua formacao.

Nos depoimentos de DPP06, DAP03 e MPPO1 percebe-
se ser necessario articular os saberes técnicos e pedagogicos,
por meios de metodologias e estratégias que dialoguem com
a contextualizagdo no ensino de Matematica ¢ os aspectos
sociais e econdmicos presentes no cotidiano.

Acrelacdo entre teoria e pratica ¢ necessaria e indispensavel. A

articulag@o entre teoria e pratica em um curso de Licenciatura

em Matematica podera ser realizada através de projetos
interdisciplinares, a disponibilizagdo dos conhecimentos
matematicos em situagdes cotidianas ¢ um dos recursos para

a aprendizagem. (DPP06, 2022)

A articulacdo teoria-pratica ¢ essencial. Na Matematica,

imagino que tal articulacdo ja se inicia entre os saberes

das disciplinas do curso, pois isso pode possibilitar maior
reflexdo sobre a atuacdo docente, seja no uso didatico de sua
linguagem para o ensino, seja na elaboragdo de atividades
ligadas a praticas que exijam conhecimento matematico
especifico no cotidiano dos alunos, como educar para as

finangas, por exemplo, ou simplesmente mostrando como a

matematica esta presente em diversas realidades do dia a dia

sem que nos demos conta disso. (DAP03, 2022)

A articulagdo entre teoria e pratica ¢ de fundamental

importancia para o curso de Licenciatura em Matematica.

Quando se mostra a pratica, entendo que uma teoria passa
a ter sentido, solidifica-se com o concreto. (MPPO1, 2022).

Ao levarmos em conta o exposto nas falas dos docentes,
concorda-se com Mizukami (2013, p. 27), ao citar que as
Licenciaturas devem “[...] oferecer-lhes uma formacao teorico-
pratica que acione e alimente processos de aprendizagem e
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desenvolvimento profissional ao longo de suas trajetorias
docentes.”.
Fato corroborado por EMPOS5:
Entendo como um momento de aproximagao do conteudo visto
em sala de aula a situagdes reais. E, para que esta articulagao
ocorra em um curso de Licenciatura em Matematica, esta
articulagdo deve ser registrada primeiramente no documento
oficial do curso (PPC), de preferéncia como uma componente
curricular. Esta disciplina seria um espago de discussao entre
a matematica cotidiana e a matematica escolar e buscar as

suas relacdes, assim como refletir e discutir situagdes dentro
do ambito escolar. (EMPO05, 2022)

Na fala de EMPOS, também se resgata a exigéncia do
aspecto legal, referente a legislacdo educacional, ao falar
“deve ser registrada primeiramente no documento oficial do
curso (PPC)” (EMPO0S). Embora os professores reconhegam a
importancia de uma formagdo docente contextualizada com a
pratica, se faz necessario oficializar, via documentos oficiais,
as exigéncias e atribui¢des para as fungdes laborais docentes.

Entretanto, esses direcionamentos ja fazem parte das
diretrizes de formagao de professores, conforme proposto
pelas diretrizes educacionais, das quais podem-se citar:
LDBEN/1996 (Lei 9394, 1996), Parecer CNE/CP n°® 9/2001
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
Licenciatura, de graduagdo plena) ¢ a Resolugdo CNE/CP n'
2, de 19 de fevereiro de 2002, que institui as 400 horas de
PCC, que devem ser distribuidas nos projetos pedagogicos e
serem vivenciados ao longo do curso, entre outros. Ou seja,
jé temos mais de duas décadas da exigéncia dessa normativa
para o funcionamento dos cursos superiores.

Para o sujeito MPP02, a pratica deve ser vivenciada
“Via Laboratorio de Educa¢do Matematica”, o que nos faz
evocar sobre a formacdo da “racionalidade técnica”, onde a
formagdo de professores tinha como base o foco na formagao
teorica e ocorria certo distanciamento da pratica desenvolvida
na escola (Diniz-Pereira, 1999). Ao expor que essa pratica
podera acontecer somente nesse ambiente, questiona-se: ¢ as
demais disciplinas, e nas outras areas do curso, ndo cabera
existir esse dialogo?

Para Gatti (2014),
constituido no Brasil desde o século XX ndo favorece a

o

esse modelo de aprendizagem

profissionalizagdo docente, além de prevalecerem os saberes
especificos em detrimento dos pedagogicos, e ser destinado
pouco tempo para atividades praticas da docéncia.

Ao retornar ao debate para a PCC na Licenciatura em
Matematica, levantam-se discussdes sobre o seu significado
e os possiveis entendimentos dos docentes, o que se constata
serem algumas confusdes sobre o desenvolvimento dessa
pratica, além do aspecto conceitual e das limitagcdes sobre
o processo de envolvimento dos discentes e dos proprios
professores em determinadas areas.

Mesmo perante esses desafios, de forma assertiva os
sujeitos da pesquisa possuiam entendimento das possibilidades
do estimulo a docéncia e do desenvolvimento no processo
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de formacdo geral e especifico em que as PCCs poderao

auxiliar na busca pela identidade docente e em reflexdes para

melhorias no ensino de Matematica.
E um meio de envolver o discente na questio da pratica
docente, ndo somente ao final, mas ao longo de todo o curso, de
modo que ele consiga associar como cada disciplina permite
uma melhor atuagdo na didatica do ensino e na elaboragdo
de atividades e metodologias que serdao facilitadoras do
aprendizado da Matematica, na e para a vida, dentro e fora da
escola. (DAPO03, 2022)
Entendo que este componente curricular pode contribuir
bastante com a formagdo de professores, considerando que o
ensino de matematica nas escolas no Brasil ¢ bastante abstrato,
neste sentido, o componente curricular da Pratica vem sendo
um momento para mostrar aos alunos a praticidade da
matematica em diversos temas matematicos. (EMPO05, 2022)

Constatam-se, nas falas desses docentes, as possibilidades
das contribuic¢des e no fortalecimento que a PCC possibilitara
ao auxiliar os discentes em sua formagao, indo ao encontro do
que se orienta no Parecer CNE/CP n°21 (2001b, p. 9) a pratica
é: “[...] o proprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo
contetido € atravessado por uma teoria. Assim a realidade e
um movimento constituido pela pratica e pela teoria [...]".

Essas agOes ocasionardo aos discentes explorar as
situagdes da profissdo, fato evidenciado na trajetoria de
DAPO4: “eu como ex-aluno senti muita falta quando fui
trabalhar, eu entendo, por ser o curso de matematica, eles nao
terdo a mesma dificuldade.” (DAP04, 2022).

Gattietal. (2011) e Gatti (2014) indicam que, nos curriculos
das Licenciaturas, quanto ao processo de articulagdo entre
teoria e pratica, ainda prevalece uma formagdo mais abstrata,
abrangente, com um carater genérico, o que ndo favorece o
foco na docéncia, na constituicdo do professor da Educacao
Basica, exposi¢do que segue o mesmo sentido de MPPO1, ao
afirmar:

[...] parece-me uma dilui¢do propositiva ao longo do curso,

para que nas disciplinas estabelecam uma relacdo entre teoria
e pratica de forma continua. (MPPO1, 2022).

Também se identificaram, em algumas sugestdes e
orientagdes dos docentes sobre as oportunidades para a
aplicagdo das PCCs nos componentes curriculares, propostas
generalizadas: “A utilizacdo de atividades de extensdo.”
(DPP06); “Aprendizado mediante abordagens tedricas e
praticas simultaneas.” (MPP02). Essas recomendagdes nao
exploram os potenciais em que a PCC auxiliaria na profissao
docente, pois “cursos de extensdo” ou mesmo ‘“praticas
simultdneas” ndo necessariamente estdo envolvidos com a
profissdo e a identidade docente.

Outro ponto relacionado pelos participantes foi como a
PCC agrega a formagao profissional dos discentes no curso
investigado, e de que maneira isso poderia ser evidenciado.
Foram mencionados aspectos relacionados ao estimulo
a profissdo docente, reflexdes acerca das acdes, leituras
e o desenvolvimento de pesquisas ligados ao ensino e
aprendizagem em Matematica, debates sobre o processo de
inovagdo e a contextualizagdo para um ensino de qualidade.
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Conforme se observa nas narrativas:

Um dos elementos ¢ o tempo, as disciplinas devem promover
projetos, integradores, disciplinares para motivar os alunos
e fortalecer a Licenciatura em Matematica no campus de
Maracanau. (DPP06, 2022)

Nao conheco as disciplinas especificas que os alunos terdo que
contemplar ao longo do curso, mas, associando a Metodologia
Cientifica, disciplina que ministro, a compreensdo da
importancia da leitura, das pesquisas ¢ desenvolvimento da
area, do fazer cientifico e da postura que se adota para ensinar
estratégias que visem a melhor realizagdo de um propdsito €
um aspecto que agrega bastante valor a formagao profissional,
pois € um agir questionador e reflexivo, que busca solugdes
para problematizagdes. (DAP03, 2022)

A Pratica como componente curricular pode agregar na
formagdo de profissionais cada vez mais versateis, com uma
abrangéncia de contextualizagdo em assuntos matematicos
para a realidade, aproximando cada vez mais a matematica
escolar com a matematica cotidiana. (EMPO05, 2022)

Permite uma visdo holistica dos contetidos ministrados.
(MPP02, 2022)

Evidenciam-se muitos caminhos a serem desenvolvidos
na trajetoria dos discentes do curso: “as disciplinas devem
promover projetos, integradores”, “leitura, das pesquisas
e desenvolvimento da area”, “postura que se adota para

CEINT3

ensinar”,

33 <

contextualiza¢do”, “visdo holistica”. Sao a¢des que
visam fortalecer a docéncia em matematica no ensino basico.

Essas possibilidades comungam com as orientagdes
expressas nas atuais politicas educacionais vigentes no pais,
conforme a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015 e a Resolugao
CNE/CP n° 2/2019, que expressam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagao inicial docente e instituem a Base
Nacional Comum para a Formac@o Inicial de Professores
da Educacdo Basica (BNC-Formagao). E, conforme sugere
Novoa (1997, p.9), “Nao ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem inovacdo pedagodgica, sem uma adequada
formacgéo de professores.”.

Ao se considerar acerca dos espagos para 0S processos
de ensino e aprendizagem dos discentes no curso e as
aproximacdes do conhecimento matematico, reiteramos o que
defende Brandalise e Trobia (2005, p.6), ao afirmar que “[...]
a pratica pedagégica deve ocorrer em diferentes espagos,
tempos e de forma interdisciplinar, no intuito de desenvolver
habilidades necessarias para a atuagao do professor.”.

No caso da formagdo inicial do futuro professor de
matematica, deve-se pensar em maneiras de interagir com
a escola basica, no cotidiano docente, e refletir sobre os
processos que emergem dessa interagdo. Para o sujeito
DPP06, devemos

Considerar o que ¢ proposto pela Base Nacional Curricular

Comum, observar como estda sendo implantada, elaborar

uma pesquisa com os alunos com o propodsito de conhecer

os interesses dos mesmos e fazer um paralelo do que ¢

proposto pela escola, pelo curriculo de Matematica e quais
sdo perspectivas dos alunos. (DPP06, 2022)

Compreende-se que caberd aos professores formadores
proporcionar este ambiente que interaja com as institui¢des de
ensino numa perspectiva interinstitucional. Para isso, devem-
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se aprofundar os conteidos matematicos e pedagdgicos a
serem ensinados, articular orientagdes que possibilitem se
efetivar em ac¢des de ambito tedrico-pratico no ambiente do
curso.

Essas concepgdes na formacdo dos professores precisam
ser interligadas aos propositos e a fungdo da escola na
sociedade moderna. Para isso, ¢ necessario contemplar as
dimensdes pedagogica, didatica, tecnoldgica e cientifica como
componentes integrantes na formacao dos professores. Schon
(2000) argumenta que a profissdo docente deve explorar as
situagdes vivenciadas em suas complexidades para que se
tenha um vinculo reflexivo com seu trabalho, isto é, possuir
a capacidade de refletir sobre os processos de ensino e de
aprendizagem na agdo docente, contemplando os objetivos
interligados entre escola e sociedade.

DAPO3 reiterou a demanda de se resgatarem os
conhecimentos prévios dos alunos para identificar as
defasagens nos aspectos conceituais, para sana-las e, assim,
avangar nos conteidos estabelecidos pelas ementas do curso.

Talvez fazer um resgate de contetidos basicos para checar

se ou quais lacunas de aprendizado eles possuem, antes de

iniciar um novo conteudo; procurar dar sentido e mostrar

0 objetivo pratico que aquele contetido tera para eles em

atividades simples do seu cotidiano; criar jogos ou simular

situagdes de solugdo de problemas da vida com uso de
conceitos matematicos; mostrar que mesmo os conteudos
de maior abstracdo servem para criar neles o exercicio do
raciocinio logico, da capacidade de organizagdo estrutural

(e mesmo cognitiva) que vai auxiliar em suas agoes, etc.
(DAPO03, 2022)

Da explanagdo de DAPO3, recorre-se as acepgdes de
Moreira e David (2018) que, em suas pesquisas, abordam
que o professor de matematica necessita possuir uma visao
diferenciada da matematica vista no meio académico,
compreender formas acessiveis ao ensino para as
demonstragdes, conceitos e resultados exigidos no curriculo
de Matematica no ensino basico, por isso, defendem a
Matematica escolar “como um conjunto de saberes associados
ao exercicio da profissdo docente (Moreira & David, 2018,
p.20).

Na formagdo do professor de matematica devem ser
contemplados, além dos programas das disciplinas, os
espagos para ensinar, refletir ¢ gerar aprendizagem dentro de
uma perspectiva interdisciplinar ¢ composta pelos saberes
que possam ressignificar a sua formagdo e a sua pratica.
Conforme Tardif (2009), saberes praticos que se integram aos
elementos que compdem a pratica, integrando conhecimentos
que desenvolvam atitudes investigativas e analiticas, no seu
objeto de pesquisa, a sua pratica escolar. Para MPPO1, isso
proporcionara que tenhamos profissionais maduros e que
consigam aplicar os conhecimentos adquiridos na instituigdo
formadora.

Dentro da perspectiva de espagos de formacdo para a
aprendizagem, o sujeito EMPOS elencou diversas propostas e

compromissos que o professor formador devera possuir para
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que possa alcancar as propostas de uma formagao que envolva
a sociedade e os desafios inerentes a profissdo docente em
nosso cenario atual, exigindo acdes coletivas e que dialoguem
com os sujeitos que fazem parte da instituicao formadora e os
discentes em formagao.
Acredito que atividades como aplicagdo de oficinas, feira
de ciéncias, visitas programadas a institui¢des especificas
podem contribuir a despertar o interesse dos alunos da
Educacdo Bésica. Por exemplo, ap6s serem ministradas as
aulas de matematica financeira, podemos elaborar atividades
com os alunos dentro de um supermercado ou banco e, apds,
discutir os resultados em sala de aula a partir discussdes em
sala de aula. Outro exemplo, trabalhar assuntos de geometria
com as formas ao redor do campus ou em area externa, de
forma que possam enxergar o contetudo trabalhado de forma
teorica em algo concreto. Sabemos que o tempo faz com
que estes momentos nio sejam tdo frequentes, porém, com
um planejamento prévio esta questdo pode ser amenizada.
(EMPO5, 2022).

O cenario descrito por EMPOS5, estabelecendo atividades
didaticas que envolvam os professores, alunos e espagos formais
de aprendizagem, ou ndo formais, estimula a compreensao dos
conceitos, procedimentos e processos de atividades que estao
presentes no cotidiano, ao citar os exemplos de institui¢des
bancarias, supermercados, organizagdes que fazem parte da
convivéncia social dos alunos.

Abordagens como essas se situam como parte dos
conhecimentos matematicos que estdo relacionados ao
curriculo escolar. Para Moreira & David (2018, p. 23), “[...]
o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica visando
a compreensdo do fato, a construcdo de justificativas
que permitam ao aluno utilizd-lo de maneira coerente e
conveniente na sua vida escolar e extraescolar.”. Por isso,
precisam ser desenvolvidas e fortalecidas nas disciplinas que
venham a conter a pratica como componente curricular, para
fortalecer o enfrentamento das adversidades que o professor
de matematica possa encontrar.

Para DAP04, um desafio a ser enfrentado pelos docentes
formadores da Licenciatura refere-se a situagdo estigmatizada
na disciplina de matematica: “[...] o grande problema muitas
vezes ¢ 0 medo dos alunos, temos que usar metodologias que
diminuam esse medo [...]”. Se faz necessario, entdo, buscar
alternativas para que esses futuros professores de matematica
conduzam estratégias, caminhos metodologicos para superar
esses receios dos alunos para com a disciplina.

Ao caminhar nesse ambiente da PCC, por mais simples
que possa parecer, percebemos certa complexidade dentro
da sua proposta curricular na formacdo docente. “A pratica
como componente curricular é, pois, uma pratica que produz
algo no ambito do ensino.” (Parecer CNE/CP n° 21, 2001b,
p- 9). Para que isso se torne efetivo entre os sujeitos que
estdo imersos na formagdo dos professores de Matematica
do curso investigado, se faz necessario propor discussdes
sobre a tematica, ressignificar o curriculo, a avaliagdo, entre
outros, de modo a estabelecer conexdes entre o conjunto do
ensino especifico de Matematica, disciplinas pedagogicas e
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aplicadas, interligando a profissao e as praticas de ensino para
os niveis de ensino Fundamental e Médio.

5 Consideracdes Finais

Os componentes curriculares que possuem a pratica como
componente curricular (PCC) buscam representar a ruptura
do modelo da racionalidade técnica para a compreensdo dos
processos de ensino e aprendizagem reflexiva na profissao
docente. Ou seja, a busca por concepgdes curriculares que
promovam um ensino voltado para a conscientizagdo da
atuagdo dos professores no ato de ensinar, e na formagdo
desse profissional, relacionadas a organizagdo, planejamento
e conhecimento dos saberes e da sua pratica no exercicio da
profissdo.

Ao buscar compreender as articulagdes da teoria com
a pratica e como elas vém sendo desenvolvidas no IFCE
campus Maracanau, constata-se que os docentes do curso
compreendiam a necessidade de formar profissionais que
possam dar conta das demandas no processo de ensino e
aprendizagem de matematica para a Educagdo Basica, onde
os professores de matematica serdo desafiados a apresentar
possibilidades metodoldgicas para trabalhar rotineiramente
nos espagos escolares e com um publico diverso. E enxergavam
0 espago do curso como um local onde seja possivel colaborar
com a formagao da identidade desse profissional.

Porém, os desafios relatados pelos professores passam
pela necessidade de melhorias na infraestrutura da institui¢@o
de ensino, a superagdo das dificuldades de aprendizagem
dos licenciados de conhecimentos elementares da Educagdo
Basica, até mesmo da matematica elementar, a falta de
politicas publicas efetivas que possam valorizar a profissdo
docente, a inexperiéncia de alguns formadores com a tematica
da formagao docente, sendo alguns pontos que necessitam
ser mobilizados no percurso formativo dos professores e no
exercicio da docéncia na institui¢do de ensino.

Ao refletir sobre o processo de formagdo inicial docente
no curso em questdo, encontram-se ainda fortemente os
debates sobre a relagdo entre teoria e pratica, a cisdo entre
as disciplinas especificas do curso e as pedagogicas, onde
aparecem contradi¢des, Ao que se sugere, no projeto do curso
e nas falas de alguns docentes, que entendem que somente
disciplinas do eixo da educa¢do matematica podem atingir o
objetivo das PCCs, indo na contramao da legislagio vigente e
dos documentos que regem o curso.

A educagdo, na contemporaneidade, nos provoca e
convida para que se possa agir para movimentar e descobrir
as diversas possibilidades a que o ensino nos conduz. Porém,
para isso, se faz necessario repensar a formagao docente como
um campo aberto a produzir conhecimentos, nas praticas de
sala de aula, nas discussdes propostas pelos professores e
licenciandos, para que as modificagdes propostas possam
chegar na escola, até a sala de aula, nas aulas de matematica
da Educagio Basica.
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