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Resumo

A formagao inicial de professores € um tema recorrente nos debates que circundam a Educagdo Matematica assim como o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS). O objetivo, nesse artigo, ¢ discutir sobre as agdes implementadas no ECS em tempos de pandemia, evidenciando
seus potenciais formativos associados ao desenvolvimento profissional do futuro professor de Matematica. O processo analitico, de cunho
interpretativo, em torno das onze agdes propostas para a realizagdo do ECS levou a identificag@o de oito dimensdes formativas, que configuram-
se nossas unidades de analise. A evidéncia de que todos os objetivos para o desenvolvimento profissional se fizeram presentes nas a¢oes de ECS
propostas, aliadas as potencialidades formativas identificadas, revela que essas agdes correspondem a oportunidades para o futuro professor
desenvolver-se profissionalmente. Ponderamos, ademais, que elas podem vir a compor o rol de agdes propostas em contexto presencial, ja que
trazem contribuigdes para promover um movimento complexo de diferentes dimensdes formativas também complexas.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores. Estagio Curricular Supervisionado. Desenvolvimento Profissional.

Abstract

Mathematics teacher education is a recurring theme in debates surrounding Mathematics Education as well as the Supervised Curricular
Internship (SCI). The objective, in this article, is to discuss the actions implemented at the SCI in times of a pandemic, highlighting their
educational potential associated with the professional development of the future Mathematics teacher. The analytical process, of an interpretive
nature, around the eleven actions proposed for carrying out the SCI led to the identification of eight formative dimensions, which configure our
units of analysis. The evidence that all the objectives for professional development were present in the proposed SCI actions, combined with the
identified teacher educational potential, reveals that these actions correspond to opportunities for the future teacher to develop professionally.
We consider, moreover, that they may come to compose the list of actions proposed in a face-to-face context, as they bring contributions to
promote a complex movement with different dimensions that are also complex.

Keywords: Pre-Service Teacher Education. Supervised Curricular Internship. Professional Development.

1 Introducio reflexdes de diversos aspectos da profissao, como relacionar

e " . aspectos praticos vivenciados no exercicio da docéncia com
A formagdo inicial do professor de Matematica esta p P

. . ~ [ aspectos tedricos; repensar suas ideias prévias a respeito do
cercada de complexidades relacionadas a questdes politicas, P » TP P P

. s .. . . ensino. Incorporar esses itens no contexto de formacao inicial
curriculares, historicas, sociais, culturais, conhecimentos p ¢

do professor implica considerar a formagdo do professor na

disciplinares e seu ensino, aprendizagem dos futuros

professores, entre outras. Essas questdes influenciam a pratica
do professor, exigindo com isso, uma formagao que abarque
temas a elas atrelados.

Uma componente curricular da formacgao inicial de
professores que corresponde a espagos proficuos para
trazer a tona questoes dessa ordem ¢ o Estagio Curricular
Supervisionado (ECS). De modo geral, o ECS ¢é considerado
uma das primeiras experiéncias que permite contato direto
com o seu futuro ambiente de trabalho (Teixeira & Cyrino,
2013). Esses autores, ao realizarem uma andlise considerando
dissertagdes e teses brasileiras que discutem sobre ECS,
concluem que essa componente curricular oportuniza ao
futuro professor aprendizagens acerca da docéncia; analises e
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perspectiva do desenvolvimento profissional.

Embora os termos formagdo de professores e
desenvolvimento profissional sejam comuns no contexto
educacional, neste artigo eles ganham conotacdes especificas
porque nosso olhar para o desenvolvimento profissional
considera aportes teoricos da abordagem sociocultural de
aprendizagem profissional.

Com a pandemia aspectos socioculturais emergiram de
diferentes formas e sob varios aspectos em varios setores da
sociedade. No contexto de formacdo isso ndo foi diferente.
A pandemia do coronavirus impds aos formadores de
professores alguns desafios. Dentre eles, o fato da realizagdo

do ECS acontecer sem que os futuros professores tivessem
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acesso presencial as escolas.

O pensar sobre as potencialidades formativas do ECS
na formacdo inicial de professores de Matematica nos
impulsionou a criar um conjunto de agdes que proporcionassem
aos futuros professores, considerando o contexto da pandemia
e as limitagdes que vém a ela atreladas, uma visdo ampla do
contexto escolar e da pratica educativa disciplinar associadas
ao seu desenvolvimento profissional.

Nesse artigo, temos por objetivo discutir sobre as a¢des
implementadas no ECS em tempos de pandemia, evidenciando
seus potenciais formativos associados ao desenvolvimento
profissional do futuro professor de Matematica. Para tanto,
trazemos a tona o conjunto de agdes que propusemos aos
futuros professores de Matematica da Universidade Estadual
do Parana (Unespar) - Campus de Apucarana para a realizagao
do ECS nesse contexto de pandemia'.

Assim, estruturamos um quadro teoérico que considera a
formagdo do professor na perspectiva do desenvolvimento
profissional, associados aos pressupostos de Sowder (2007), e
consideramos como foco de analise as dimensodes formativas
das ac¢des de ECS implementadas. Por fim, trazemos reflexdes
acerca das potencialidades formativas de tais acles e
discorremos sobre o ECS de um modo geral.

2 O Processo de Formacio de Professores que Ensinam
Matematica e o Desenvolvimento Profissional do Professor

O processo de formacdo de (futuros) professores ¢
complexo e envolve diferentes aspectos. De modo geral,
podemos interpreta-lo como um movimento que visa a
constituicdo/modificagdo de conhecimentos, crengas, atitudes
e concepgdes do sujeito em formacao (Rodrigues, 2015).

Este processo, compreendido como movimento, ¢
influenciado por diferentes fatores contextuais como historias
de vida dos professores em formagdo, politicas publicas,
culturas, curriculos, meios de comunicagdo, tecnologias
digitais, dentre outros (Rodrigues, 2015).

A area da Educagdo Matematica tem evitado utilizar
teorias, cognitivistas ou construtivistas, que concebem
a aprendizagem do professor como um processo mental
interno. Com isso, tem sido comum a busca por abordagens
socioculturais nas quais a formacao de professores considera
a participacdo deles em praticas socialmente organizadas
(Goos & Beswick, 2021). E nesse sentido que a expressdo
“desenvolvimento profissional” tem sido utilizada: como
modo de conceber a formagao de professores.

Muito embora as expressoes “formacdo de professores” e
“desenvolvimento profissional” possam ser interpretadas como
um mesmo processo, autores como Sowder (2007) tem utilizado
os termos “desenvolvimento profissional” para descrever um
processo de formagdo com caracteristicas que remetem a um
contexto diferente do tradicional, que usualmente ¢ pautado em
cursos de treinamento. Por esse motivo, ¢ possivel interpretar
que desenvolvimento profissional estd associado a uma
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perspectiva sociocultural da aprendizagem profissional. Além
disso, os termos “formacdo” ou “instru¢ao”, sem uma referéncia
ao desenvolvimento profissional, podem estar associados a uma
visdo tradicional da pratica profissional do professor, ancorada,
principalmente, em modelos prescritivos de formacao.

Pensar na qualidade da educagdo nos remete a
considerar o professor como chave dos processos de ensino
e de aprendizagem e a assumir a forma¢ao do professor na
perspectiva do desenvolvimento profissional de professores
2007).

perspectivas socioculturais de aprendizagem, tém tecido

(Sowder, Alguns autores, fundamentados em

caracterizacdes do processo de desenvolvimento profissional

do professor, sobretudo, significados especificos deste
processo para o professor que ensina Matematica. Destacamos

alguns desses significados no Quadro 1.

Quadro 1 - Significados do processo de desenvolvimento
profissional do professor

Autores Desenvolvimento Profissional do professor
“(...) vai além de uma etapa informativa; implica

Heidmam |adaptacdo as mudangas de atitude dos professores
(1990, |e a melhoria dos resultados dos estudantes. “(...)
p.168) |abrange as necessidades pessoais, profissionais e

organizativas.

Bredeson | “(...) oportunidades de aprendizagem que
(2002, |promovem aos educadores capacidades criativas e
p-68) reflexivas que lhes permitem melhorar sua pratica”.

E uma “visio alargada da aprendizagem
profissional”. Incluiaaprendizagem eminentemente
pessoal a partir da experiéncia pessoal, as
oportunidades informais de desenvolvimento
Day profissional vividas na escola e as oportunidades
(2001, |formais de aprendizagem de formagao continua.
p-18¢ “Inclui todas as experiéncias de aprendizagens
p-21) naturais ¢ aquelas planejadas”. (...) “E o processo
através do qual os professores, enquanto agentes de
mudanga, revéem, renovam ¢ ampliam individual
ou coletivamente 0 seu compromisso com o0s
propositos do ensino”.
“(...) pode ser concebido como qualquer intengo

Imbernén |sistematica de melhorar a pratica profissional,
(2010, |crencas e conhecimentos profissionais, com o
p-47) objetivo de aumentar a qualidade docente, de

pesquisa e de gestao
(...) “um processo que se da ao longo de toda
experiéncia profissional (...) que n3o possui
uma duragdo preestabelecida e nem acontece de

Ferreira | forma linear”. Este processo ¢ influenciado por
(2006, diversos fatores: pessoais, motivacionais, sociais,

p-149 ¢ cognitivos e afetivos. “Envolve a formagao inicial
p-150) e continuada, bem como a historia pessoal como
aluno e professor. (...) os estimulos ou pressdes
que sofre socialmente e sua propria cognicdo e

afeto — crengas, valores, meta”.
“(...) o desenvolvimento profissional do professor ¢

Impedovo |uma dindmica de aprendizagem proteiforme moldada
(2021, |por inimeras influéncias desde a historia pessoal de
p-89) cada individuo até a interagdo contextual diaria para

uma direcionalidade aberta das experiéncias”.
Sowder Desenvolvimento profissional como um processo

de aprendizagem pautado pela emancipacdo
(2007) .

profissional dos (futuros) professores.

Fonte: adaptado de Baldini (2014).
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Embora todas essas perspectivas considerem o

desenvolvimento profissional como um processo diversificado

em formacdo constituam conhecimentos, habilidades e
atitudes para ensinar Matematica. Emancipagdo profissional
de agdes, individual e a0 mesmo tempo coletivo, apoiamos
nosso olhar analitico nas consideragdes de Sowder (2007).
Essa autora, além de considerar esse processo para futuros

¢ um movimento caracterizado pela constante modificagao do
repertdrio de conhecimentos e crengas de (futuros) professores

] ] sobre a pratica profissional do professor. Além disso, esse
professores, o faz especificamente para a Matematica;

. . . . processo também contempla as mudancas de estratégias de
discute sobre o desenvolvimento profissional para além de

. . ensino assumidas pelos (futuros) professores.
conhecimentos e crengas, incorporando outros elementos

~ . No Quadro 2 apresentamos seis objetivos para (futuros)
como emogao e empatia.
Assim, para Sowder (2007),

profissional ¢ um processo de aprendizagem caracterizado

o desenvolvimento Professores se desenvolverem profissionalmente, bem como

suas caracteristicas, segundo Sowder (2007). Convém

pela emancipagdo profissional de (futuros) professores. E um  destacar que esses objetivos ndo sdo mutuamente exclusivos,

processo em que sdo dadas condigdes para que os sujeitos  ou seja, possuem intersegdes.

Quadro 2 - Objetivos e caracteristicas do desenvolvimento profissional

Objetivos do
Desenvolvimento
Profissional

Caracteristicas dos Objetivos

Desenvolver uma visao
compartilhada para o
ensino e a aprendizagem da
Matematica;

Necessidade dos (futuros) professores desenvolverem suas crengas e conhecimentos sobre o ensino e a
aprendizagem de forma compartilhada em um contexto social e coletivo. E importante que esta visao
seja relacionada com documentos oficiais e curriculos vigentes.

Necessidade dos (futuros) professores desenvolverem conhecimentos matematicos privilegiando
processos de raciocinio e interpretagdo, de maneira a superar a memorizacdo exclusiva de regras e
procedimentos. Segundo a autora, as iniciativas de formagdo de professores, por muito tempo, foram
baseadas em uma logica de memorizagdo de regras e procedimentos a partir de cursos de treinamento ou
disciplinas descontextualizadas. Ela argumenta que essa logica ndo representa a realidade educacional
dos (futuros) professores. Essa realidade, em sua visdo, deve ser considerada como ponto de partida
para as a¢des de formagao.

Desenvolver conhecimentos
sobre conceitos
matematicos;

Necessidade dos (futuros) professores valorizarem o que os estudantes tém a dizer sobre a Matematica,
considerando as produgdes dos estudantes como ponto de partida para suas agdes. Segundo a autora,
as agOes de formagdo de professores (inicial ou continuada) devem favorecer contextos coletivos
de discussdo com colegas de profissdo de maneira a refletir, conjuntamente, sobre o pensamento
matematico dos estudantes a partir de suas producdes. Essa caracteristica permite que os (futuros)
professores desenvolvam a habilidade de “escutar o outro”, e buscar compreender seus modos de
pensar matematicamente.

Desenvolver uma
compreensdo de como 0s
alunos pensam e aprendem
Matematica;

Necessidade dos (futuros) professores constituirem o conhecimento pedagdgico do conteudo. Segundo
a autora, este tipo de conhecimento envolve algumas dimensdes, quais sejam:

e  Conhecimentos e crengas sobre os propoésitos para o ensino de Matematica;

e  Conhecimentos sobre as compreensdes, crengas ¢ possiveis erros dos alunos;

e  Conhecimentos sobre os curriculos ¢ documentos oficiais;

e Conhecimentos de estratégias metodoldgicas para o ensino de temas da Matematica.

Desenvolver o
conhecimento pedagdgico
do conteudo;

Necessidade dos (futuros) professores desenvolverem uma crenga sobre a importancia de os diferentes
sujeitos envolvidos nos contextos educacionais serem considerados de forma equitativa. Esse objetivo ¢
fundamentado na ideia de que a escola é um ambiente que lida com sujeitos de diferentes ragas, classes
sociais, orientagdes sexuais, culturas, linguas, etc. Lidar com essa pluralidade de forma equitativa e
respeitosa ¢ essencial para o desenvolvimento profissional do professor.

Desenvolver uma
compreensao sobre o
papel da “equidade” na
Matematica escolar;

Necessidade dos (futuros) professores desenvolverem uma compreensdo de si mesmos como
profissionais responsaveis pelo ensino da Matematica. Tal desenvolvimento se da a partir da reflexdo
sobre seus

valores, objetivos, emogdes, relacionamentos e se relaciona com as identidades profissionais desses
sujeitos em formagdo. Segundo a autora, a identidade é desenvolvida durante toda a trajetéria do (futuro)
professor e ¢ mobilizada a partir de suas experiéncias, como feedbacks dos alunos, dos professores (na
formacdo inicial), de colegas, familiares, dentre outros.

Fonte: baseado em Sowder (2007).

Desenvolver a compreensao
de si como um professor
que ensina Matematica.

A argumentacao de Sowder (2007) acerca desses objetivos
¢ que eles ndo devem ser utilizados de forma prescritiva
para os professores e que as oportunidades potenciais de

na se¢do a seguir, caracteristicas metodologicas dessa
investigacao.

. . N . 2.1 A constituicio da nossa base de dados...
desenvolvimento profissional sdo aquelas que permitem com

que a realidade do (futuro) professor seja tomada como ponto
de partida para as ag¢des de formagao.
Assumindo as consideragdes de Sowder (2007), trazemos
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O Estagio Curricular Supervisionado (ECS) compde o
processo de formagao do professor e constitui um espago
com agdes desenvolvidas in loco, ou seja, nas salas de aula
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da Educacdo Basica. Tomando isso como pressuposto, nos
foi imposto, no contexto de pandemia da coronavirus, pensar
sobre ele e nos modos como poderia ser efetivado sem o
acesso presencial as escolas, ja que havia necessidade de
cumprimento das normas de distanciamento social.

A pandemia, portanto, nos fez repensar acerca de varios
aspectos do ECS, entre eles, que agdes propor aos futuros
professores a fim de que eles ndo somente cumpram a carga
horaria prevista nas regulamentagdes oficiais, mas que
vivenciem agdes que favoregam um espago formativo que
contribua para seu desenvolvimento profissional.

Esse repensar nos levou a organizar um conjunto de a¢des
que possibilitasse ao futuro professor vivenciar especificidades
do ECS nos moldes como ele aparece caracterizado no
Regulamento de Estagio do curso de licenciatura em

Matematica da Universidade Estadual do Parana - Campus de

Apucarana.

Na condi¢do de professores formadores, para fins de
realizagdo do ECS nesse contexto da pandemia, organizamos?
um conjunto de agdes que levasse em conta experiéncias
formativas, que combinadas, constituem conhecimentos
necessarios ao professor de Matematica e que, de certo modo,
extrapolam aqueles proporcionados no ambito dos estagios de
regéncia de classe.

O conjunto de a¢des proposto (Quadro 3) considerou com
que os estudantes desenvolvessem certa autonomia quando
possibilitado a eles escolher aquelas que além de corresponder
a carga horéria prevista em regulamento®, fosse considerada
exequivel levando em conta suas condigdes sociais atreladas
ao contexto pandémico. Por exemplo, o futuro professor teria
que analisar se ele conseguiria gravar uma video aula, ja que

precisaria de condi¢des favoraveis para isso em sua residéncia.

Quadro 3 - Conjunto de a¢des propostas aos futuros professores para realizagdo do ECS

dgsogg;s 17 parte: Acdes a serem cumpridas no 1° semestre - obrigatorias hoféarl;zgla(h) ]Z::::Zg(;e
Ul Selecionar uma aula Parand!, assisti-la e elaborar relatorio contendo reflexdes seguindo roteiro. 20 17/mai
Selecionar dois livros didaticos de matematica, escolher um capitulo de cada livro que aborde
U2 o mesmo contetido, analisar o recorte matematico e as estratégias metodologicas adotadas pelo 20 12/jul
autor em cada um dos capitulos e produzir um resumo analitico.
Subtotal 40
Cédigo 2" parte: Ac¢oes a serem cumpridas no 2° semfst,ref Carga Datas de
das acbes e escolher 105h - para estudantes da 4 série horaria (h) | entrega
e escolher 80h - para estudante da 3" série
U3 Analisar uma das unidades tematicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC): Numeros 20 20/set
¢ Algebra; Geometria ¢ Medidas; Probabilidade e Estatistica; e produzir um resumo analitico.
Construir um plano de aula na perspectiva da Educagdo Matematica, elaborar um roteiro para a
U4 ~ . . . . 30 29/nov
gravagdo desta aula e produzir uma videoaula de aproximadamente 15 minutos.
Elaborar uma avaliagdo, caracteriza-la como diagnostica, formativa etc, escrever os objetivos das
questdes dessa avaliagdo, bem como os critérios para sua corregao (no word ou latex). Na sequéncia,
us produzir um formulario (googleforms) com no minimo, duas formas de edi¢do, por exemplo: a 25 18/out
insercd@o de textos, formulas ¢ GIFs animados ¢ ou videos curtos; no minimo, trés diferentes formatos
de respostas, tais como: paragrafo, respostas curtas e multipla escolha, grade suspensa.
U6 Ler e emitir um parecer de um artigo que contém uma pratica didatica-pedagogica de Matematica. 20 20/set
Produzir um material didatico manipulavel (exemplo um jogo) ou um objeto de aprendizagem
u7 no GeoGebra ou outro software e uma proposta de ensino em uma das tendéncias da Educacao 20 20/set
Matematica com orientagdes didaticas para sua aplicagao.
Criar uma sala de aula no Google (classroom), convidar alunos, produzir aulas escritas, tarefas
U8 matematicas, videos curtos, alimentar o espago “atividades” desenvolvendo um ambiente de 25 18/out
aprendizagem interativo.
Elaborar um plano de aula na perspectiva de uma das tendéncias da Educagdo Matematica e
U9 realizar da aula sincrona (de 30min a 40min) (google meet ou outro) para colegas, professores e 30 29/mov
orientador, com variedade de recursos didaticos. Gravar essa aula e por link no relatorio.
Esse Subtotal deve totalizar no minimo 105 horas
Cod1g~0 3" parte: Relatério Final das acdes a serem cumpridas no 2° semestre - obrigatoria C'a rea Datas de
das agoes horaria (h) | entrega
Produzir relatdrio final (obrigatério) nas normas da ABNT, com os critérios estabelecidos para
ul10 s - . . .. 50 15/02/22
o relatorio de todas atividades desenvolvidas (escolhidas) para o estagio remoto.
uUll Preparar uma socializagdo do Relatdrio Final e apresentar para uma Banca 5 5 5%012722
Subtotal 55

Fonte: os autores.

1 No periodo da pandemia de Covid-19, os estudantes da rede publica do Parana puderam assistir aulas gravadas, por meio de um aplicativo e em canais
de TV aberta. Mais informagdes em: <https://www.educacao.pr.gov.br/servicos/Educacao/Ensino-Fundamental/Acessar-o-Aula-Parana-JVN6RYNP>.
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Esse conjunto de agdes, para as quais foi atribuido um
codigo (U1, U2, U3, ...), contém trés partes: duas obrigatorias
e a outra passivel de escolha. As agdes passiveis de escolha
foram realizadas no segundo semestre ¢ as obrigatorias
correspondem a momentos distintos, um realizado no
primeiro semestre e o outro, no segundo semestre: a produgao
do relatério de ECS, bem como sua socializagdo em banca.
Cabe destacar que essa socializag@o era atividade obrigatoria
apenas para os estudantes da 4° série. Dai a justificativa dessa
parte contabilizar 40 horas para a 3 série e 55h para a 4* série.

As atividades previstas na primeira parte colocavam os
futuros professores em contato com agdes peculiares a sala de
aula, ja que eles deveriam assistir a uma videoaula e analisa-
la (U1). Dessa analise, eles deveriam produzir um relatdrio
segundo alguns critérios por noés estabelecidos com vistas a
orientar a escrita dissertativa e, de certo modo, argumentativa
deles.

A outra acdo obrigatoria (U2) consistia em escolher
¢ analisar dois capitulos de livros didaticos distintos que
versavam sobre um mesmo conteudo matematico. Para essa
analise os futuros professores poderiam utilizar um roteiro,
por noés sugerido, para a producdo de um resumo analitico.

No segundo conjunto de a¢des (U3 a U9), segunda parte
do Quadro 3, os futuros professores puderam fazer escolhas,
levando em consideragdo suas condig¢des sociais e a carga
horaria que correspondia ao total necessario para cumprimento
dessa parte. Essas agdes consideravam aspectos ndo somente
relacionados diretamente a sala de aula, mas tinha uma
preocupacdo de ordem formativa. Por exemplo, ao ler e emitir
um parecer de um artigo cientifico, que contém uma pratica
didatica-pedagdgica, ¢ oportunizado ao futuro professor
pensar/aprender sobre o conteudo matematico abordado no
artigo e sobre como ensinar esse conteudo.

A produgio do relatorio final (U10), indicada como uma
acdo obrigatdria, bem como sua socializagao (U11) para os
estudantes da 4° série, tinha por objetivo favorecer com que
cles refletissem sobre as agdes que desenvolveram ao longo
do ECS e, na socializagdo, argumentassem a respeito delas,
seguidas de argui¢des dos membros que compunham a banca.

Para o desenvolvimento desse conjunto de agdes, que
compdem a realizagdo do ECS*, foi designado a cada um dos
futuros professores um professor orientador, que era também
um professor formador que atuava no curso de licenciatura
em Matematica.

As andlises trazidas na proxima secdo que ancoram-se
em Sowder (2007) e abordam o processo de formacao inicial
do professor na perspectiva do desenvolvimento profissional
tem cunho interpretativo. Contudo, em nossas discussoes
consideramos as agdes implementadas no ECS a partir de
dimensodes formativas com olhar para suas potencialidades.
Essas dimensdes, que correspondem agrupamentos dessas
agoes, constituem nossas unidades de analise.
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2.2 Estagio Curricular Supervisionado nos moldes como
foi realizado em tempos de pandemia: o nosso olhar

Reconhecemos que o conjunto de agdes propostas aos
futuros professores, nesse periodo de pandemia, desmistifica
a ideia de que a importancia do ECS deve ser atribuida a
quantidade de horas que os futuros professores cumprem em
sala de aula no formato de estagio de regéncia, tampouco,
associar a regéncia de classe a outras acdes de coparticipagao
na escola. Ao contrario, a proposi¢do que fizemos leva em
conta que o ECS ¢ uma componente curricular que precisa ser
pensada em termos de potencialidades formativas.

Ao refletirmos acerca dessas acdes, para fins de analise,
as organizamos segundo dimensdes formativas por nods
identificadas, conforme ilustrado no Quadro 4. Sao essas
dimensdes que constituem nossas unidades de analise.

Quadro 4 - As dimensdes formativas das ac¢des de ECS
implementadas

Dimensées Formativas

Acbes para Realizacio do

ECS
Alusdo as tendéncias em Ul, U2, U3, U4, U6, U7, U8,
Educacdo Matematica u9

Analise de a¢des do outro ou

. U1, U6, U10, Ul1.
de si mesmo

Avaliativa uUs
Contetdo Matematico Ul, U2, U4
Curricular U2, U3
Didatica Ul, U4, U7, U8, U9, U10,
Ull
Dlme.:nsao tecnoldgica U4, US, U8, U9
instrumental
Tecnologia como recurso Us, U7

didatico
Fonte: autores.

2.3 Alusio as tendéncias em Educacio Matematica

As agdes de analisar: aula Parana (U1), livros didaticos
(U2), a BNCC (U3), artigo cientifico (U6); de produzir: uma
videoaula a partir de um plano de aula e de um roteiro de
gravagdo (U4), uma proposta de ensino acompanhada de
material didatico ou objeto de aprendizagem (U7); de realizar:
uma aula assincrona (U8) ou sincrona (U9), fazem alusdo as
tendéncias em Educagdo Matematica uma vez que carregam
concepgdes sob diferentes perspectivas.

As agdes que requerem analise (Ul, U2, U3, U6)
favorecem modos de olhar para as tendéncias em Educagao
Matematica em associagdo com os objetos gerados em cada
uma dessas agdes. Para a producdo desses objetos: relatorio,
parecer e resumos analiticos, que consideram aspectos
diferentes de acordo com a natureza de cada a¢do, os futuros
professores tiveram oportunidades de aprender e refletir
acerca das tendéncias em Educacdo Matematica, na tentativa
de identificar caracteristicas peculiares a elas.

Quando os futuros professores analisam um artigo que
aborda um contetido matematico considerando a Resolugao de
Problemas ¢ oportunizado a eles compreender como ¢é ensinar
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tal contetido tendo como subsidio os pressupostos dessa
tendéncia ¢ ao mesmo tempo compreender especificidades
tedricas dela. Por outro lado, na analise da BNCC, eles sdo
convidados a refletir acerca de expressdes da Educacao
Matematica utilizadas na proposta desse documento oficial,
quando da apresentacdo de um conjunto de contetdos
matematicos organizados em unidades temdticas. Além
disso, a utilizagdo de termos equivocados dessa area, pela
BNCC, também ¢ cabivel de problematizacdo pelos futuros
professores.

As acdes de produzir uma videoaula a partir de um plano
de aula e de um roteiro de gravacao (U4) e de produzir uma
proposta de ensino acompanhada de material didatico ou
objeto de aprendizagem (U7) proporcionaram momentos
de discussdes a respeito das tendéncias em Educacao
Matematica entre os futuros professores e seus respectivos
orientadores de ECS, uma vez que essas agdes tinham por
critério utilizar e justificar o uso de uma dessas tendéncias.
Por exemplo, a produgdo da videoaula desafiou os futuros
professores a propor uma aula sem a presenga dos alunos, mas
considerando a interag@o deles com o professor € com o objeto
de aprendizagem.

Nas agdes de realizar uma aula assincrona (U8) ou sincrona
(U9) foi oportunizado aos futuros professores criar ambientes
com possibilidades de interagao utilizando diferentes recursos
didaticos, como tarefas, videos e textos e considerando
algumas das tendéncias em Educacdo Matematica. Ambos os
ambientes deveriam ter caracteristicas interativas indiferente
se a aula era para alunos da Educacdo Basica (U8) ou para
colegas de turma e professores em geral (U9).

Todas essas agoes (U1, U2, U3, U4, U6, U7, US, U9) se
associam aos seguintes objetivos para o desenvolvimento
profissional, propostos por Sowder (2007): Desenvolver
uma visdo compartilhada para o ensino e a aprendizagem
da Matematica - revelado quando os futuros professores tém
oportunidade de desenvolver/modificar suas crengas sobre
os modos de ensinar e aprender matematica; Desenvolver
uma compreensdo de como os alunos pensam e aprendem
Matemadtica - relevado quando os futuros professores sdo
convidados a refletir acerca do papel dos alunos a luz
das tendéncias em Educacdo Matematica; Desenvolver o
conhecimento pedagdgico do conteuido - associado ao modo
com que os futuros professores refletem a respeito dos
conhecimentos necessarios a docéncia.

Indiferente do que era requerido nessas agdes (analisar,
produzir ou realizar) foi revelado, nesses objetivos para o
desenvolvimento profissional, que elas favoreciam aos futuros
professores compreender sobre as tendéncias em Educagio
Matematica e também reconhecer que ha algumas praticas
que se deslocam de um ensino pautado em quaisquer dessas
tendéncias.

2.4 Analise de a¢coes do outro ou de si mesmo

As acdes de analisar uma aula Parana (Ul), produzir
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um parecer de artigo (U6), escrever um relatorio final de
acdes do ECS (U10) e apresenta-lo para uma banca (Ul1)
envolvem, por natureza, a analise de agdes do outro (Ul e
U6) ou de si mesmo (U10 e Ull). As caracteristicas dessas
acdes viabilizam esses tipos de analise, uma vez que o futuro
professor ¢ convidado a refletir a respeito de sua propria
trajetoria, bem como acerca da trajetoria de outros agentes.

Ao analisar outros atores (Ul e U6) o futuro professor
¢ convidado a se colocar no lugar do outro, na medida em
que precisa elencar pontos positivos e negativos da pratica
de um professor (Ul) ou da escrita de um artigo (U6). Essa
analise ¢ fundamentada, principalmente, na ideia de que o
futuro professor indique o que faria de diferente se tivesse a
oportunidade de estar no lugar desses outros sujeitos.

Essas agoes de analise do outro (Ul e U6) revelam os
seguintes objetivos para o desenvolvimento profissional na
visdo de Sowder (2007): “Desenvolver uma compreensao
sobre o papel da ‘equidade’ na Matematica escolar” e
Desenvolver a compreensdo de si como um professor que
ensina Matemadtica. O primeiro objetivo ¢ relevado na medida
em que o futuro (professor) tem oportunidade de se colocar no
Iugar de outro ator, desenvolvendo uma visdo empatica acerca
de diferentes praticas profissionais e de desenvolver uma visdo
respeitosa e equitativa de outras pessoas. O segundo objetivo
¢ revelado na medida em que o futuro professor, ao analisar a
pratica do outro, analisa também a si mesmo, uma vez que a
identidade do professor é um processo moldado por diferentes
experiéncias, principalmente no que diz respeito a relagao do
sujeito com si mesmo e com o outro.

A andlise de si mesmo ¢ viabilizada nas a¢des U10 e Ul1,
na medida em que o futuro professor ¢ direcionado para pensar
em sua propria aprendizagem, seja na escrita de um relatorio
final de ECS (U10) ou na apresentagdo desse relatorio para
uma banca de professores do colegiado de Matematica
(U11). O processo de elaboragao do relatorio final € o cerne
para o desenvolvimento dessas duas agdes. Além disso, esse
processo ¢ fundamentado nos conhecimentos desenvolvidos
durante o curso de Matematica e, particularmente, durante o
desenvolvimento do ECS.

A andlise de si mesmo, viabilizada pelas agdes U10 e Ul1,
revela o objetivo do desenvolvimento profissional na visdo
de Sowder (2007) Desenvolver a compreensdo de si como
um professor que ensina Matemdtica na medida em que, ao
desenvolver um olhar sobre si mesmo, bem como apresentar
esse olhar para outros atores, os futuros professores possuem
a oportunidade de refletirem a respeito de seus valores,
objetivos, emocdes, relacionamentos, dentre outros. Essa
reflexdo permite com que sua identidade profissional seja
mobilizada.

2.5 Avaliativa

A elaboragao de uma avaliagdo a partir de um formulario
no googleforms (US), com variedade no formato de edigdo e
também de respostas, tem dimensdo avaliativa ndo somente
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porque essa agao considera o fato de elaborar um conjunto de
questdes. Para além disso, ¢ requerido dos futuros professores
analisar o potencial avaliativo de cada uma delas devido
ao fato de terem que elaborar o objetivo de cada questdo e,
elegerem e pontuarem os critérios a serem considerados em
sua corre¢ao.

A combinacdo de elaborar uma avaliagdo, estabelecer
os objetivos de cada questdo e de eleger critérios para sua
corregdo sugere a realizagdo de debates, em momentos de
orientagdo com o professor formador, sobre os instrumentos,
os propositos e a funcdo de uma avaliacdo (formativa,
diagnostica, etc.). Tal combinagdo sinaliza os seguintes
objetivos para o desenvolvimento profissional, indicados
por Sowder (2007): Desenvolver uma visao compartilhada
para o ensino e a aprendizagem da Matemdtica - revelado
quando os futuros professores debatem sobre os instrumentos,
o0s propositos e a fungdo da avaliagdo na realizagdo do ECS
e do contexto educacional como um todo; Desenvolver
uma compreensdo de como os alunos pensam e aprendem
Matematica - associado a necessidade dos futuros professores
considerarem tanto as aprendizagens como os erros daqueles
que realizam a avaliagdo; Desenvolver uma compreensdo sobre
o papel da “equidade” na Matematica escolar - sinalizado
quando os futuros professores precisam argumentar sobre as
escolhas que fazem frente as questdes (no que diz respeito ao
contetido e ao formato) que compdem a avaliago.

Assim, a agdo de elaborar uma avaliagdo (US5) favorece aos
futuros professores compreender as multifacetas da avaliagao
em associagdo ao reconhecimento de que a avaliagdo,
no contexto escolar, precisa ser entendida, por alunos e
professores, como um processo e que deve estar imbricado a
ela um potencial formativo.

2.6 Contetido matematico

As acdes de selecionar e analisar uma aula Parana (U1),
de analisar um mesmo contetido matematico em dois livros
didaticos (U2) e de gravar uma videoaula a partir de um plano
de aula e de um roteiro de gravacao (U4) tem a dimensao
conteido matematico a elas associadas porque permitem ao
professor uma analise do ponto de vista de como ele foi (ou
pode) ser abordado. Além disso, essas a¢des consistem em
oportunidades para os futuros professores no que versa ao
estudo de contetidos matematicos, como forma de aumentar
o repertorio de conhecimentos que eles precisam saber/
compreender, tendo como parametro o exercicio da docéncia.

Em ambas oportunidades emergem os objetivos para o
desenvolvimento profissional Desenvolver conhecimentos
sobre conceitos matematicos e Desenvolver o conhecimento
pedagogico do conteudo destacados por Sowder (2007). Isso
porque dessas a¢des decorrem uma necessidade dos futuros
professores desenvolverem conhecimentos a respeito de
como determinado conteudo matematico pode ser ensinado
e de constituirem conhecimentos matematicos, relacionando-
os com o ensino de Matemdtica, no sentido de privilegiarem
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conceitos em detrimentos de formulas e algoritmos que
requerem memorizagao de regras e procedimentos.

2.7 Curricular

A agao de escolher livros didaticos para analise e produgio
de relatorio (U2) e a de analisar uma unidade tematica da
BNCC (U3) sao assumidas como tendo dimensdo curricular
porque oportunizam ao futuro professor conhecer um mesmo
contetido matematico a partir de dois recortes distintos,
feito também por autores diferentes (U2) e compreender a
perspectiva curricular do ensino de Matematica a partir de um
documento oficial (U3).

Com relagdo a agdo de analise de livros didaticos foi
oportunizado aos futuros professores realizar uma discussao
minuciosarelativa ao conteudo matematico, trazendo reflexdes
sobre sua natureza e problematizando as estratégias que os
autores utilizam para aborda-lo. A realizagdo dessa ago revela
os objetivos para o desenvolvimento profissional Desenvolver
conhecimentos sobre conceitos matemdaticos ¢ Desenvolver o
conhecimento pedagogico do conterido (SOWDER, 2007),
uma vez que realizar uma andlise dessa natureza, bem como
produzir um relatorio descritivo, dao aos futuros professores
oportunidade de estudar um conteido matematico a partir de
duas abordagens pedagdgicas distintas.

A acdo de analisar uma unidade tematica da BNCC se
relaciona ao objetivo Desenvolver uma visdo compartilhada
para o ensino e a aprendizagem da Matematica (SOWDER,
2007) uma vez que essa agdo favorece uma reflexdo em
torno de crengas sobre o ensino de Matematica ancoradas
na perspectiva curricular vigente. A producdo do resumo
analitico, também requerido nesta acdo, contribui para uma
analise em torno das limitagdes e potencialidades de um
curriculo vigente.

2.8 Didatica

As acdes de analisar uma aula Parana (U1), de escrever
um relatorio final de Estagio e apresentd-lo para uma banca
(U10 e Ul1), de realizar uma aula sincrona (U9) ou assincrona
(U8) e de produzir: uma videoaula a partir de um plano de
aula e um roteiro de gravacdo (U4), uma proposta de ensino
acompanhada de material didatico ou objeto de aprendizagem
(U7); revelam aspectos relacionados a didatica, principalmente
por aproximarem o futuro professor, de algum modo, com as
relagdes entre ensino e aprendizagem.

Ao refletir acerca das agdes de outro professor a partir
da analise da aula Parana (Ul), suscita-se os objetivos para
o desenvolvimento profissional na visdo de Sowder (2007):
Desenvolver o conhecimento pedagégico do contevido —
mobilizado na medida em que o futuro professor reflete sobre
as implicac¢des das agdes do professor para a aprendizagem
dos alunos; Desenvolver uma compreensdo sobre o papel da
“equidade” na Matematica escolar — mobilizado na medida
em que o futuro professor possui a oportunidade de refletir se
as atitudes do professor na videoaula oportunizam que todos
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os alunos sejam integrados ao processo de aprendizagem.

Nessa acdo de analisar aaula Parana (U1) o futuro professor
¢ convidado a realizar uma discussao da pratica pedagogica de
outro professor, pensando em como a videoaula € proposta para
fins de aprendizagem. Essa discussdo ¢ ancorada na ideia de
observar criticamente outras praticas pedagogicas, dimensao
presente em muitas propostas de Estagio de Observagao.

As agdes de realizar uma aula sincrona (U9) ou assincrona
(U8) e de produzir uma videoaula a partir de um plano de aula
¢ de um roteiro de gravagao (U4) ou uma proposta de ensino
acompanhada de material didatico ou objeto de aprendizagem
(U7) revelam os objetivos para o desenvolvimento profissional
na visdo de Sowder (2007): Desenvolver uma compreensdo de
como os alunos pensam e aprendem Matematica — revelado
na medida em que os futuros professores consideram as
acdes de possiveis alunos como ponto de partida para atuagao
didatica em nivel de planejamento e execugdo; Desenvolver
o conhecimento pedagogico do conteiido — revelado na
medida em que as agdes didaticas planejadas e executadas
sdo idealizadas em torno dos propositos e crengas que 0s
futuros professores possuem, bem como a partir de seus
conhecimentos sobre estratégias metodologicas.

Nessas acdes, o futuro professor exerce um papel ativo
nas relagdes entre ensino e aprendizagem. Essas agdes foram
pensadas de maneira a aproximar o futuro professor a atuagao
didatica, seja em nivel de planejamento ou em nivel de
implementacdo.

As agdes de escrever um relatorio final de ECS e apresenta-
lo para uma banca (U10 e Ull) se associam a dimensao
didatica por possibilitarem que os futuros professores reflitam
sobre todas as a¢des desenvolvidas no ECS do ponto de vista
de um professor.

As agdes Ul0 e Ull revelam os objetivos para o
desenvolvimento profissional na visdao de Sowder (2007):
Desenvolver o conhecimento pedagogico do conteudo —
revelado na medida em que o futuro professor tem um olhar
critico sobre sua propria pratica, impactando/modificando
seu repertorio de crencas sobre o ensino de Matematica;
Desenvolver a compreensdo de si como um professor que
ensina Matematica — revelado na medida em que licenciando
tem a oportunidade de descrever e analisar sua propria
trajetoria como professor que ensina Matematica, a partir de
suas crengas, emocdes, relacionamentos, valores e objetivos.

Ao escrever um relatorio final de ECS e apresenta-lo para
uma banca, a partir da orienta¢ao de professores do colegiado
de Matematica, o futuro professor possui a oportunidade de
realizar uma investigagdo critica a respeito de sua propria
pratica pedagogica, elencando pontos positivos e negativos e
discutindo o que faria de diferente em outras situagdes.

2.9 Tecnologia instrumental

As agodes de elaborar um roteiro para a produ¢ao de uma
videoaula (U4), de produzir uma avaliagdo no formulario
(googleforms) (US), de criar uma sala de aula no Google
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(classroom) (U8) e de realizar uma aula sincrona (google
meet ou outro) (U9), embora estejam associadas a questoes da
pratica do professor, requerem conhecimentos tecnologicos
em uma perspectiva instrumental.

Ao elaborar um roteiro e gravar uma videoaula (U4), os
futuros professores tiveram oportunidade de se familiarizar
com softwares disponiveis na internet, com especificacdes
técnicas, que possibilitam captar imagens, sons, editar
faixas de videos. Ao usar o formulario (googleforms) (U5)
eles também tiveram oportunidade de aprender sobre suas
ferramentas e sobre as possibilidades de cada uma delas —
formas de edigdo (texto, videos, imagens) e tipo de respostas
(fechada, aberta, com imagens, com videos). Da mesma
forma, ao usar classroom (U8) e o google meet (U9) puderam
aprender e explorar as ferramentas disponiveis para momentos
sincronos e assincronos.

Todas essas agdes contribuem para o desenvolvimento
futuros
com o objetivo de Sowder (2007) Desenvolver uma

profissional dos professores em consonancia
visdo compartilhada para o ensino e a aprendizagem da
Matematica e, sendo assim, promove com que os futuros
professores compreendam a necessidade de adaptar-se a
contextos adversos e reconhegam que as tecnologias pode
ser uma aliada ao processo educacional se utilizada de forma

adequada e com intencdes pedagogicas.

2.10 Tecnologia como recurso didatico

As agoes de elaborar uma avaliagdo usando formulario
(googleforms) (US) e de produzir uma proposta de ensino
a partir de um material didatico manipulavel ou um objeto
de aprendizagem no GeoGebra ou outro software (U7)
requerem o uso da tecnologia em uma perspectiva didatica,
assim, identificamos, nessas a¢des a dimensdo: tecnologia
como recurso didatico. Seja quando a tecnologia referida
¢ um material manipulavel produzido com papel cartao,
por exemplo, ou quando ¢ feito uso de tecnologias digitais
(Geogebra, aplicativos). Nessas duas opgdes ¢ a compreensao
pedagogica do uso dessas tecnologias que possibilita que elas
sejam usadas para a construgao do saber por parte do estudante
€ ndo apenas como um apoio para ensinar.

Ambas as ac¢oes (U5 e U7) sinalizam os seguintes objetivos
para o desenvolvimento profissional, indicados por Sowder
(2007): Desenvolver uma visdo compartilhada para o ensino
e a aprendizagem da Matematica — revelado na possibilidade
de mudangas nas crengas sobre o ensino e a aprendizagem;
Desenvolver o conhecimento pedagogico do conteuido -revelado
na associacdo de estratégias metodologicas para o ensino da
Matemética com diferentes tecnologias digitais ou ndo. Assim,
o uso das tecnologias como recurso didatico propiciaram aos
futuros professores conhecer os tipos de representacdes e a
maneira pela qual o conteido matematico pode ser abordado
em fungdo do recurso tecnologico utilizado, e também saber
escolher e usar um material manipuldvel, ou softwares
adequados para explorar relagdes matematicas especificas, ou
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seja, para a aprendizagem de uma ideia matematica.
Com vistas a elucidar a analise que realizamos,
apresentamos no Quadro 5 uma sintese que retrata as relagdes

Quadro 5 — Dimensdes formativas e a¢oes do ECS

entre as acdes do ECS em suas dimensdes formativas
e suas potencialidades, associadas aos objetivos para o
desenvolvimento profissional.

Dimensoes s .

. Objetivos para o Desenvolvimento ~
Formativas / B - . Acdes do
Unidades de Profissional (Sowder, 2007) Contemplados Potencialidades Formativas ECS

e nas A¢oes do ECS

Analise
* Desenvolver uma visdo compartilhada para o .

O ; ; . » compreender sobre as tendéncias em
Alusdo as ensino e a aprendizagem da Matematica; x .

N ~ Educac¢do Matematica; Ul, U2, U3,
tendéncias * Desenvolver uma compreensio de como os o

~ o  reconhecer praticas que se deslocam das | U4, U6, U7,
em Educacdo alunos pensam e aprendem Matematica, ‘o . ~

. . . caracteristicas das Tendéncias em Educacdo Us, U9.

Matematica * Desenvolver o conhecimento pedagogico do o
contetido Matematica.
* colocar-se no lugar de outro ator,
* Desenvolver uma compreensdo sobre o papel | desenvolvendo uma visdo empatica;
Andlise de acdes da ‘equidade’na Matematica escolar. * desenvolver uma visdo respeitosa e equitativa | U1, U6.
do outro ou de si de outras pessoas.
mesmo N . « relacionar com si mesmo e com 0 outro;
 Desenvolver a compreensdo de si como um et o d 1 et
professor que ensina Matematica. *Re etir a respeito de seus valores, objetivos, Ul10, U11.
emogoes, relacionamentos, dentre outros.
* Desenvolver uma visdo compartilhada para o
ensino e a aprendizagem da Matematica;
Avaliativa * Desenvolver uma compreensdo de como os | * compreender as multifacetas da avaliagéo; Us
alunos pensam e aprendem Matemadtica; » compreender a avaliagdo como processo. '
* Desenvolver uma compreensdo sobre o papel
da “equidade” na Matematica escolar.
. . * constituir conhecimentos a respeito de como
* Desenvolver conhecimentos sobre conceitos . , e
Contetdo matemdiicos determinado conteudo matematico pode ser
o i . .. ensinado; Ul, U2, U4.
Matematico * Desenvolver o conhecimento pedagogico do Do . -
contetido e constituir conhecimentos matematicos,
: relacionando-os com o ensino de Matematica.
* Desenvolver conhecimentos sobre conceitos
matemdticos, « estudar um contetdo matematico a partir de U2
* Desenvolver o conhecimento pedagogico do | duas abordagens pedagogicas distintas. )
. conteudo,
Curricular - -
« refletir a cerca de crengas sobre o ensino de
* Desenvolver uma visao compartilhada para o | Matematica na perspectiva curricular vigente; U3
ensino e a aprendizagem da Matematica. « analisar limitagdes e potencialidades de um ’
curriculo vigente.
* Desenvolver uma compreensdo sobre o papel | * realizar uma discussao da pratica pedagogica
da “equidade” na Matematica escolar, de outro professor; Ul
. ;. . 1ti At :
* Desenvolver o conhecimento pedagogico do Obs;er,var criticamente  outras - praticas
contelido: pedagogicas.
 exercer um papel ativo nas relagdes entre U4. U7. US
. . . . , U,
o « Desenvolver uma compreensio de como os | €nsino e aprendizagem; e U9
Didatica alunos pensam e aprendem Matemadtica. * aproximar-se da atuagdo;
« aproximar-se da atuacdo didatica.
* Desenvolver a compreensdo de si como um
professor que ensina Matemdtica; . . P .
« realizar uma investigac@o critica a respeito U10 e Ul1
. . de sua propria pratica.
* Desenvolver o conhecimento pedagogico do propria p
conteudo.
Dimensao L . « adaptar-se a contextos adversos;

L * Desenvolver uma visao compartilhada para o P o U4, US, U8
tecnologica ensino e a aprendizavem da Matemdiica * reconhecer que as tecnologias podem ser o U9
instrumental P 8 ’ utilizadas no Ensino de Matematica.

. . e conhecer os tipos de representagdes ¢ a
* Desenvolver uma visao compartilhada para o . , o
ensino e a aprendizagem da Matematica; maneira pela qual o conteudo matematico
Tecnologia como ’ ode ser abordado;
UseU7
recurso didatico . i « saber escolher e usar
* Desenvolver o conhecimento pedagogico do - S ,
contetido um material manipuldvel ou softwares para
' explorar relagdes matematicas.
Fonte: Os autores.
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3 O que as Acdes de ECS nos Revelam Frente aos seus
Potenciais Formativos

Esse estudo, que considera agdes indicadas aos futuros
professores para a realizagio do ECS em tempos de
pandemia, teve como foco de interesse discutir sobre essas
agdes, evidenciando seus potenciais formativos associados
aos objetivos para o desenvolvimento profissional do futuro
professor de Matematica na perspectiva de Sowder (2007).
Para tanto, identificamos as dimensdes formativas dessas acoes,
tomando-as como unidades de analise.

Demodo geral, nessas agdes implementadas paraarealizagao
do ECS foram abarcados diversos aspectos da profissio do
professor que nem sempre eram possiveis de serem discutidos
no formato presencial, ja que o foco acabava, por vezes, ficando
nos estagio de observagdo (ou coparticipacdo) ¢ de regéncia;
dentre eles, todos os objetivos para o desenvolvimento
profissional, na visdo de Sowder (2007). Ainda que esses
objetivos tenham se repetido em algumas agdes, as dimensoes
formativas associadas a eles foram distintas e, nesse sentido,
revelaram diferentes potencialidades formativas dependendo
das acoes de ECS escolhidas pelos alunos.

O fato de ter sido proposto um conjunto de agdes para
que os futuros professores realizassem o ECS e eles poderem
escolher aquelas que correspondiam aos seus interesses,
disponibilidades e condi¢des, além de favorecer a eles uma gama
de oportunidades frente ao seu desenvolvimento profissional
em associagdo com sua pratica pedagdgica, ndo minimizou o
seu processo de aprendizagem nessa perspectiva, uma vez que
todos os objetivos de Sowder (2007) foram revelados ao longo
da realizagdo do ECS.

O ECS realizado nesses moldes sinalizou que ¢ possivel
contemplarmos diversos elementos da pratica profissional dos
professores de Matematica, considerando suas especificidades.
O conjunto de agdes propostas avangam no sentido de nao
revelar apenas elementos atrelados a contetidos matematicos
e em como eles devem ser ensinados; outros elementos da
formagdo do professor podem ser considerados, como aspectos
curriculares — ao refletirem sobre as perspectivas curriculares
vigentes, emocionais — ao analisarem os outros € a si mesmos,
politicos — ao desenvolverem uma visao respeitosa e equitativa
de outras pessoas, morais - ao observarem criticamente
outras praticas pedagogicas, etc. Isso permite inferirmos que
esse modelo de formagdo do professor supera uma logica
conteudista, no sentido que envolve um movimento complexo
de diferentes dimensdes formativas também complexas.

Além disso, ponderamos, a partir de nossas reflexdes, que
algumas dessas agdes podem ser integradas aos diferentes
modelos de ECS desenvolvidos no ensino presencial,
uma vez que elas se mostram, também, potenciais para o
desenvolvimento profissional do professor.

As agdes de ECS, bem como suas dimensdes formativas,
os objetivos para o desenvolvimento profissional e as
potencialidades formativas dessas agdes, destacadas nesse
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artigo, apontam para a compreensao de que o ECS ndo pode ser
idealizado em torno de aspectos essencialmente pragmaticos,
como focalizar na quantidade de carga horaria de estagio in
loco ou, ainda, em refletir acerca de praticas pedagogicas que
pouco contribuem para uma educa¢do matematica do aluno
da Educagao Bésica. Dai a importancia dos orientadores de
estagio assumirem efetivamente o seu papel e contribuir para
a formacdo dos futuros professores ndo somente no que versa
sobre a indicagdo das a¢des para a realizagao do ECS.

Por outro lado, reconhecemos que nao ha agdes de ECS
que o torne completo; contudo, tais a¢des precisam considerar
oportunidades para o futuro professor
profissionalmente em uma perspectiva de aprendizagem.

desenvolver-se

Nossa intengdo ao trazer uma investigacao dessa natureza
¢ problematizar que o ECS possa ser ressignificado de maneira
a configurar-se um periodo que impacta, positivamente, o
movimento da formacao de futuros professores de Matematica,
a0 mesmo tempo que os convida a pensar sobre suas
potencialidades formativas. Isso significa configurar o ECS
como um dos elementos do contexto formativo (licenciatura em
Matematica) que contribui para o desenvolvimento profissional
do professor de Matematica.
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‘Notas de fim’

1 A autonomia para os colegiados de curso decidirem sobre a realizagdo do ECS foi dada pela Resolugdo n® 001/2020 - REITORIA/Unespar, que
suspendeu as aulas presenciais na universidade a partir do dia 17 de margo de 2020, conforme texto do Art. 1° e pela Resolugdo n°® 024/2020— CEPE/
Unespar nos termos do Art. 1° e do Art. 4°.

2 A organizagdo das agdes para realizagdo do ECS decorreu de esforgos dos formadores que trabalhavam com a disciplina de Pratica de Ensino nas 3*
e 4" séries. As reflexdes desses formadores em associagdo com o regulamento de estagio vigente na instituigdo e o contexto de pandemia culminaram
na estruturacdo de onze agdes. Essas a¢oes foram apresentadas, discutidas e aprovadas no ambito do colegiado de curso e, entdo, implementadas.

3 Estagio Curricular Supervisionado - 3* série: 160 horas. Estagio Curricular Supervisionado - 4* série: 200 horas

4 Essas agoes foram implementadas de forma mais amadurecida no ano de 2021, porém em 2020 o colegiado ja havia discutido sobre elas, a partir
da proposicao feita pelas professoras das disciplinas de estagio das 3* e 4* séries (1* e 3* autoras desse artigo). Destacamos que em 2020 e 2021 as
responsaveis pelas disciplinas de estagio eram as mesmas professoras.
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